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Mirka Skardova

Pro¢ &tu Kritické listy?

Protoze mne to pofad bavi, protoze
je v nich stale néco nového, kvdli
tomu, Ze obsah neni odtrzeny od rea-
lity a nalézam zde spoustu inspira-
tivnich véci z praxe i ze Zivota, kvdli
dlveére a profesnimu obdivu k lidem,
ktefi casopis ,délaji“.

Jak mé KL inspiruji v mé praci?
KL ¢tu s fixami v ruce a ihned si podtrhavam mis-
ta, ktera mne zaujmou. Uz mam svij systém rlznych
symboll a barev. Nékdy jen Zasnu nad kreativitou
mnohych uciteld, nékdy dostanu okamzitou chut si to
také vyzkouset. Zpravidla jednotlivé napady ostatnich
ucitelt ,nabaluji“ dals$i a mne pak napadaji nejriznéj-
i varianty, které bych mohla vyuzit pfi praci s knihou,
kterou dobfe znam.

Rada si ¢tu recenze na knihy pro déti a mladez
a ¢asto jsem tak navnadéna, ze si knihu i zakoupim.

K UVAZE @ 9
Cim jsou KL jedineéné?

Praktickym zameérenim, lekcemi a komentari, véetné
téch, které upozorfuji na mozna tskali.

Casto se mi diky fotografiim uvedenych autor(
»zhmotnuji“ konkrétni lidé, o kterych jsem uz leckde
slySela (ale nikdy jsem je nevidéla), takze diky tomu
vim, Ze to je ta Jana, ta Eva, ten Jakub...

Co bych KL poprala?
Hodné dalSich dobrych inspiraci a napadl a hodné
sily ty dobré napady uskutecnovat. Odvahu pro dalsi
~psavce’, kteri se maji o co podelit a jejichz zkuSenos-
ti by mohly byt inspiraci pro dalsi, aby KL vydrzely...
A sobecky, kvili sobé&, aby zustaly v tiSténeé podo-
bé, protoze to Susténi stranek pofad néjak potrebuii
k svému zivotu.

Mirka Skardové je programova koordinatorka
programu Zadit spolu v CR.
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Ucitel potiebuje spoustu podpory, ne kontroly

Hana Kostalova

Kvalita ucitelovy prace je pro spolecnost
usilujici o harmonickou budoucnost klico-
va. Jestlize chceme doprat kazdému ditéti
Sanci, aby dosahlo co nejlepSich vzdélava-
cich vysledkd, musime zajistit, aby kazdy
jednotlivy ucitel dostaval maximalni podpo-
ru pro svou praci a pro neustalé zlepSovani.
| ten nejlepsi ucitel se mlze stale zlepSovat.
Ucitele, jejichz prace naopak nevyhovuje
pozadavkim, nemuzeme z mnoha dob-
rych divodi hromadné obménit — musime
je podporit v tom, aby se zlepsili.

Ucitel ma ze vdech Skolnich faktorl nejvyznam-
néjsi vliv na zaklv rozvoj. Australsti vyzkumnici ne-
davno dolozili, Ze dobry uditel nauci déti za pdl az tfi
étvrté roku to, co ugditeli primérnému trva cely rok'.
Univerzita v Tennessee uz v roce 1996 prisla s po-
znatkem opfenym o vyzkum tzv. pfidané hodnoty Sko-
ly: zak, kterého vyucuje neefektivni ugitel, zaostava
za StastnéjSimi spoluzaky a ztraty Ize poditat v radu
let. Cim déle takovy uditel Zaka vyucuje, tim vétsi je
zakova ztrata. Co horsiho — pokud po dvou trech le-
tech ma zak stésti na ucitele vyborného, bude ztratu
sice snizovat, ale ve srovnani s Zaky vedenymi pouze
dobrymi uciteli zlstane i tak pozadu?.

Ucitelé hovofi o tom, Zze by mohli vyuCovat lépe,
kdyby méli ve tfidé mensi podet zakil. Soukromé $ko-
ly prezentuji rodi¢im malé tridni skupiny jako jednu
z prednosti, za néz stoji za to si pfiplatit. Existuji ale
vyzkumné doklady o tom, Zze pocetnost tfidy ma na
vzdélavaci vysledky mensi viiv nez kvalita ucitelovy
prace. Jinak fe¢eno, dobry vyucujici si poradi i s po-

cetnou tfidou, naopak neefektivnimu uciteli
nepomuze k lepsim vysledkum ani niZsi po-
Cet déti ve tfidé>. Svou roli hraje i vzajemné
pusobeni zaku a prilezitost ucit se jeden od
druhého, ovS§em umi-li to ucitel ucéinné Fidit.

Publikace Visible Learning * pfinasi celou
fadu vicemene prekvapivych tvrzeni o tom,
jak vlastné ucinné vyucovani funguje. Jeden
z nejpodstatnéjsich zavérl, k nimz dospél
John Hattie, autor této syntézy vysledku
fady vyzkumu, potvrzuje, Ze pro to, aby vy-
ucovani mélo uc¢inny dopad na zaky, ma nezastupitel-
nou roli u€itelovo pracovni nasazeni. Studie McKinsey*®
upozornila pfed ¢asem na to, Ze neni dileZité jen to,
co délame, ale jak to délame. Pfi podrobném pohledu
na metody a nastroje ucitelovy prace se ukazuje totez
— s trochou nadséazky Ize fict: Ve vyuce funguje vse, ale
jak komu, jak kdy a jak s kym. Uéinnost metod a po-
stupll nemuzeme oddélit od zapalu a nadSeni toho,
kdo je pouziva. Dobry ucitel se souc¢asné nelnavné
pidi po tom, nakolik jsou jeho postupy uzite¢né pravée
pro tyto konkrétni zaky, za néz aktualné nese pedago-
gickou odpovédnost. Proto je tak klicovou véci péce
o ucitelovu profesionalitu, ale nesmi se omezovat jen
na technologii vyuky a vyucovani. Je tfeba v prvni fradé
pecovat o to, aby si ucitel udrzel zaujeti pro svou praci.
Na konferenci Quest v kanadském Ontariu v listopa-
du 2012 to vyjadfil jeden z feénikl takto: ,Jste-li jako
ucitel neutralni, je to Spatné.”

Vime, Ze ve slozitych podminkach Skolniho pro-
vozu je praveé tohle to nejnaroénéjsi. Jak se nenechat
ubit kazdodennimi turbulencemi, které nasi praci
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ohrozuji? Jak neklesat na duchu pod zavaznosti,
mnozstvim a proménlivosti riznorodych pozadavk(
a neunikat do bezpeci rutiny a rezignace na vlastni
uéeni? Z &eho zivit pedagogicky entuziasmus?

NejlepSimi uciteli se stavaji ti, ktefi se nauci s ne-
umdlévajicim nasazenim neustale vyhodnocovat svou
praci podle dopadu na Zakovo uceni. Za Uspéch pova-
Zuji, kdyz v kazdé hodiné pfinesou kazdému svému
Zakovi viditelny uzitek — dalsi krok na cesté k cilim
uceni, ktery udéla sam zak. Hattie pise: ,,...nejvétsi do-
pady na Zakovo uc¢eni nachazime tam, kde ucitel trva-
le studuje to, jak sam vyuCuije, ...kde ucitel vidi sam
sebe v prvni fadé jako hodnotitele svého plsobeni
na zaky...“ (s. 14) Diky vyhodnocovani vlastni prace
ucitel lépe porozumi tomu, jak rozmanité mize uéeni
u rtiznych zakl probihat, na ¢em vSem zalezi a jak to
ma zohlednit pfi planovani a uskutecriovani vyuky, pfi
stanovovani cilti uéeni a pfi odpovidajici volbé i propo-
jovani jednotlivych metodickych postupl. Hodnoceni,
syntéza a analyza patfi mezi mysleni vyssiho fadu,
tedy mezi narocné myslenkové operace®. A pravé to
od ucitele ocekavame. Nevystaci s jednoduchym navo-
dem, univerzalnim mustrem, kucharkou. Pfi vyhodno-
covani sveé vyuky musi ucitel vzit v ivahu mnoho pro-
meénnych. Kazdy ucCitel opakované ziskava zkusenost
s tim, Ze to, co funguje u jedné skupiny zaku, se u jiné
mine U¢inkem. Rozdily jsou nejen mezi skupinami, ale
i mezi jednotlivymi Zaky ve zdanlivé homogenni tfidé.
Dobry uéitel rozvazuje pfedem, z ¢eho rozpozna Gcin-
ky své prace v riznorodych projevech zaku. Rozpo-
znava indikatory uspéchu, ale také neuspéchu. Hleda
skryté souvislosti, ¢ini zavéry pro dalsi krok v dlouho-
dobém procesu svého plsobeni na déti.

V tomto smyslu je ucitelstvi vyrazné tvorivé povola-
ni — prave pro neustalou proménlivost situaci, do nichz
se ucitel prirozené dostava, a v nichz presto potrebuje
uspét, aby uspély jeho déti. Kazdé jednotlivé dité. Co
muize motivovat ucitele, aby v nelehkych podminkach
sve profese chtél ¢elit pravdeé o sve praci a diky tomu
se stale zlepSoval? Kratce: aby se uéil? Mohou to byt
penize? Systém odmén za dobrou praci a trestl za
praci Spatnou?

Daniel Pink vysvétluje a obhajuje ve svych publi-
kacich nebo v popularni pfednasce na TED tezi, ze
tvofivé pracovni ukoly vyZzaduji autentické vnitini za-
ujeti a soucasné bezpecné prostredi. Tvorici ¢lovek
se ocita v rizikové situaci, nebot nezna cestu k vysled-
ku, hleda ji, ale bez zaruky uspéchu. Pfislib odmény
za dobré feSeni se stava sou¢asné hrozbou: kdyz ne-
uspéji, pfijde trest — odménu nedostanu.

Nékteri ucitelé v nadsazce opakuji, Zze ,pracuji jen
do vyse svého platu®. Zda se, Ze nejen oni vefi na to, Ze
pfi lepSim platu by odvadéli lepsi praci. Vyzkumy usku-
teénéné béhem uplynulych ctyficeti let ale ukazuji, ze
vnejsi motivatory —odmeény a tresty — maji jen kratkodo-
by pozitivni vliv na vykony lidi. Existuji dukazy pro to, ze
vnéjsi pobidky zhorsuji vykon v Ukolech, které nemaji
pfedem znamé feSeni a k nimz je tfeba pfistoupit se
zcela otevienou, ni¢im nesvazovanou mysli. Netvofive,
rutinni (algoritmické) ukoly, jakym muZe byt pro nékoho
tfeba péce o kabinet, skutecné pfijimame spi$ proto, ze

za ne dostaneme priplatek, nez Ze by napliiovaly nase
vnitfni potfeby. Napfit ale sily na rozlousknuti hlavola-
mu, jak naucit i JaniCku tomu, co vétSina tfidy zviadla,
to je jiny — heuristicky — typ ukolu. Ucitel si mlze fict, Zze
Janicka ,na to nema“, nebo muze poukazovat na de-
struktivni vliv laxniho rodinného zazemi. Mlze ale nasa-
dit veskeré zkusenosti, um, profesni tvofivost, vytrvalost
a optimismus a prijit na to, jak na Janicku. Potencial-
nich Janicek je ale ve tfidé obycejné kolem dvaceti —i ty
déti, ktere ucivo zvladaji, by toho mozna dokazaly vice,
kdyby ucitel postupoval jesté jinak. Dobry ucitel tedy zu-
stava ve strehu: stale ovéfuje, zda dosahuje mozného
maxima kazdeho svého Zaka, a hleda cesty, které uceni
zefektivni. Cim podpofit, &im sytit nutnou vnitini motiva-
ci ucitele k neustavajicimu hledaéstvi?

Kli¢ k dobré vykonnosti v Ukolech vyzadujicich krea-
tivitu a pfijimani rizika spociva v podpofe autentické-
ho uéeni a tvofivosti. Pfedpokladem je udrzovat takové
podminky ve 8kole a ve vzdélavacim systému, v nichz
mohou ucitelé vzit svij profesni zivot do svych rukou
(autonomie), mohou naplrovat pfirozenou touhu délat
véci dobfe (mistrovstvi) a délat to, ¢emu véri, v éem
vidi vy$&i smysl své prace’. Receno s Maslowems, jde
o naplnéni potieby seberealizace (rozvijet své schop-
nosti a zaméry), potreby sebelicty a uznani.

Ugitelé potiebuji vice podpory, méné kontroly
Podpora uciteld by méla mifit na posileni jejich vnitiné
motivovaného a trvajiciho uéeni. Uceni, které si sami fidi
v tom smyslu, Ze se rozhoduji o tom, v éem se potiebuji
zlepSovat, jake nastroje k tomu chtéji vyuzivat a jake dal-
8i podminky k tomu potrebuji. Nikdo nema rozhodovat
za né, ale maji dostat pomoc pro rozhodovani.
Podplrna rozvojova situace ve Skole vypada asi
takto®: kazdy ucitel ve Skole véri, ze kazdy jeho zak se
muize ucit, a profesné jedna kazdy den a kazdou hodi-
nu v souladu s timto postojem'?. Vira v to, Ze Skola ma
tu moc, aby prospéla kazdému ditéti, je zakladem kul-
tury zdravé Skoly. Skola si s ohledem na dosahované
vysledky v uéeni kazdého ze svych zakl vyhodnocuije,
v ¢em se potfebuje zlepsit (autoevaluace), totéz Gini
jednotlivy ucitel. Vznika plan na zlepSeni prace skoly
jako celku a vznikaji plany osobniho profesniho rozvoje
jednotlivych uciteltd. Osobni plany obsahuji maly pocet
cili (dva az tfi) odrazejicich jak potfeby celé skoly, tak
jedinecné potfeby autora planu. Ucitelé nejsou na tvor-
bu svého planu sami: radi se se svym pedagogickym
lidrem, mentorem ¢i kou¢em. Kdo to je? Kolega — inter-
ni nebo externi —, jemuz uditel duvéfuje, jenz dobfe
rozumi vyuce i uéeni a ktery souc¢asné ma dovednosti
poskytovat uciteli takovou zpétnou vazbu i takovy scaf-
folding (postupné kroky podpory), Ze si ucitel ujasni,
kde jsou jeho silné stranky a kde pfilezZitosti pro rozvoj.
Je to ucitel, kdo se rozhoduje o tom, co ucini svou roz-
vojovou prioritou, a kdo tak pfijima odpovédnost za své
uceni. Soucasné ucitel rozmysli a zanese do planu, jak
chce svého cile dosahnout a jakou potrebuje podporu,
aby to dokazal. Podporou mize byt napfiklad:
— pravidelna setkavani s metodikem, dnes spise
fikame s mentorem, pfipadné s kouc¢em'' k spo-
leEnému zkoumani vyzev vyplyvajicich s dosaho-



KRITICKE LISTY - 50/2013

K UVAZE 1"

vanim rozvojovych cill; jako podplrny nastroj zde
muze slouzit ucitelovo portfolio

— Ucast v kurzu s naslednou podporou zavadéni po-
znatkl ¢i dovednosti z kurzu do praxe

— pravidelna setkavani s kolegy sledujicimi obdobné
cile, vyména zkusenosti, a to jak s kolegy ve §ko-
le, tak mimo Skolu, opét s vyuzitim néjake formy
profesniho portfolia

— pozorovani v hodinach mentora nebo jiného zku-
Seného kolegy s naslednou reflexi a analyzou
a s planem, jak adaptovat vidéne do viastni vyuky

— parova vyuka s mentorem véetné spole¢né pfipra-
vy a vyhodnoceni vyuky

— pozvani kolegy nebo mentora do vlastni hodiny
proto, aby vyucujici ziskal externi zpétnou vazbu
¢i videotrénink

— spole¢ny rozbor cviénych videonahravek s kolegy
nebo s mentorem

Podstatné je — a proto to stoji za to zopakovat —, ze
své zlepSovani si fidi ucitel sam. Jeho povinnosti
v takto pojatém systému je pracovat na sobé tak, aby
dosahoval lepsich vysledkd uceni u zakud. Ostatni je
na ném. A stejné nezbytné je, ze ucitel dostane ma-
ximalni podporu, jaka je Skole dostupna. Platit exter-
niho mentora ¢eské Skoly v soucasne dobé bézne
nemohou. Rada podplrnych opatieni je ale lacina:

— ucitelé se mohou schazet v malych skupinkéach
a konzultovat; napr. pokud se ve Skole shodli na kri-
tériich uspéchu v néjakém vykonu — tfeba v tom, jak
si zaci maji pofizovat vypisky z odbornych textt —,
mohou si pfinést Zakovské vystupy a spolecné se
dobirat zdtvodnéného poznani, které konkrétni
projevy (vykony) zaku lze povazovat za Uspésne
naplnéni stanovenych kritérii a pro¢

— ucitelée mohou spolecné planovat zavedeni néja-
keého noveho prvku do vyuky, pak naplanované
uskutecnit ve svych tfidach a potom se sejit a dis-
kutovat nad vystupy zakl a jejich vyhodnocenim

— ucitelé mohou vytvofit podplrné skupinky — tfe-
ba trojice — a navstévovat se recipro¢né ve vyuce
a poskytovat si zpétné vazby

— ucitelé se mohou prosté jen pravidelné informovat
o tom, co vyzkouseli nového ve své vyuce a pre-
davat si drobnicky jako vzajemnou inspiraci

— $kola si vypéstuje interni mentory z fad zkuSengj-
Sich kolegl a vytvofi jim podminky pro praci (to uz
stoji néjakou korunu napf. na mirné snizeni Uvazku)

— ucitelé mohou vyuzivat nasténky na chodbéach
k vystaveni materiall, které osvétli kolegiim, co
a jak probihalo ve vyuce (napf. mohou napsat,
jaky cil sledovali, prostfednictvim jakého ukolu ho
meéli zaci dosahovat, jaka kritéria Uspéchu ucitelé
stanovili, a mohou zvefejnit nékolik vystupl s tim,
ze k nim pfipoji zpétnovazebni poznamky)

Na podporu toho, Zze podobné postupy mohou poma-

hat, uvadime zkugenosti projektu Pomahame skolam
k uspéchu'?, v némz se vie — az na posledni bod — ve
gkolach déje a osvédcéuje. Koneckonct fada textu jiz
uverejnénych v Kiritickych listech potvrzuje neustaly
rist ugitell zapojenych do projektu PSU.

Aby ale takovy vnitfni podptrny systém dobre fungo-
val, musi byt ve Skole pedagogicky lidr'® a k tomu sy-
stém zvany v zahranici ,shared leadership“ ¢i , distribu-
ted leadership®. Lisi se od znamého delegovani tkoll
a kompetenci tim, ze Ukoly nevznikaji pouze centralné
na urovni vedeni a nejsou pak zadavany spolu s odpo-
védnosti hierarchicky smérem dolti. Ukoly v systému
distributed leadership vznikaji ,dole” a vedeni podpo-
ruje kazdeho kolegu v tom, aby se zabyval tim, k ¢emu
tihne, a aby se v tom stal tahounem pro skupinku za-
jemct. Kazdy tak mize byt nékomu lidrem a souc¢asné
mUze byt na stejné urovni vedenym. Kdyz ucitel pfijde
za vedenim skoly s tim, ze by se chtél pustit do Uko-
lu, na ktery se citi jako lidr, vedeni nehleda cesty pro
to, aby iniciativu udusilo zaplavou pseudodtivoddl, pro¢
.t0“ nejde. Naopak dobfi lidfi ve vedeni Skoly sleduji
svoje kolegy a povzbuzuji je v tom, aby z individualni-
ho zajmu, ktery projevuiji, ucinili véc spojujici skupinku
stejné naladénych a nadsenych ucitell, ktera bude ve
Skole rozvijet to, co Cleny skupinky spojuje. A co se
tfeba ¢asem ve Skole rozsifi.

Pedagogické vedeni $koly je podle vysledki vyzku-
mu po uciteli druhym nejpodstatnéjsim faktorem pro
dosahovani dobrych vzdélavacich vysledk( zaki'.
Dobré vedeni ma pedagogickou vizi, kterou je schop-
no pretavit do formulaci jasnych ocekavani a cill, je
schopné za ni vést cely sbor a pravidelné vyhodno-
covat dosahovani vytyéenych cilt. Vytvari podminky,
které pomahaji kazdému uciteli v jeho usili, inspiruje
ucitele a dodava jim silu ve chvilich, kdy se nedafi
a nastupuji nejistoty. Dba na bezpeéné klima pro hleda-
ni novych cest. Stanovuje smér, ale doprava kolegtim,
aby se mohli véas a Ucinné vyjadfit k zameérum, jez se
jich tykaji, a k vedeni se pfipojit, nikoli s nim bojovat.
Novinky uvadi dobré vedeni vzdy tak, aby se s nimi
mohli ucitelé szit a postupné je vzit za své, osvoijit si je.
Napfiklad — kdyZ chtéli v jedné Skole zavadét pedago-
gicka portfolia, vedeni §koly napfed s myslenkou pfislo,
podrobné ji predstavilo a nechalo na ugitelich, kdo se ji
chopi. Pro tfi kolegyné ve sboru byla tato myslenka na-
tolik pritazliva, ze se rozhodly ji provéfit. Pustily se do
experimentu s portfoliem. Po cely rok dostavaly pod-
poru v tom, jak s portfoliem smyslupiné pracovat. Na
konci kolniho roku kolegyné predvedly sva portfolia
zbytku sboru, objasnily, v ¢em jim tento zplsob sledo-
vani jejich pokroku pomaha, shrnuly, na¢ ohledné po-
uzivani portfolia pfidly a jak se poudily. V nasledujicim
roce se pridalo dal$ich deset ucéitelli. Vedeni soucasné
vyhlasilo, Ze od tfetiho roku bude vyZzadovat portfolia
jako povinnou formu dokumentace profesniho ristu
kazdého z uditell. Tento zdanlivé zdlouhavy proces
meél jasnou vyhodu: nikoho neohroZoval nad unosnou
miru, dopral véem rzné dlouhy ¢as, ktery potfebovali
na vstrebani novinky, zajistil, Ze pfimo ve skole vznik-
ly modely toho, jak rizné mohou portfolia vypadat. Ve
tfetim roce s portfoliem pracovala cela Skola a nikdo
nemeél potfebu se negativné vymezovat.

Jasné a dlouhodobé spolehlivé a transparentni
pedagogicke vedeni je potfeba nejen na urovni skoly,
ale i na urovni celého systému. V fadé zemi se jako
pomulcka pouzivaji popisy, které vyjadruji oéekavani
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toho, co bude dobry ucitel délat. Popisuji kyzeny (cilo-
vy) stav v nekolika aspektech ucitelovy prace, tak jak
ho ta ktera pedagogicka komunita chape. Nazyvaji se
rlizné: standardy kvality, ucitelské kompetence, ramce
kvality &i profesni ramce apod. Také u nas se o formula-
ci profesniho ramce a celého systému profesniho ristu
pokousime. Obsazeni ministerstva Skolstvi se stfidaji
a systém stéle neni na svété. Dosud jsme nemeli Stésti
na lidra, ktery by dokazal jak odborné& pedagogicky, tak
politicky i ekonomicky tento Ukol vyfesit.

Z toho, co jsme si dosud v tomto textu shrnuli o pova-
ze kvalitni ucitelovy prace a o podminkach pro ni, mi-
Zeme vyijit pfi formulaci zasad pro fungovani, podobu
a vznik ramce (standardu).

1:

Jedinym obhajitelnym cilem a smyslem existence
ramce je trvald podpora kazdému jednotlivému
uciteli v tom, aby se mohl zlepSovat tak, aby kazdy
jeho Zak dosahoval uspokojivych vysledku. Pro-
fesni ramec kvalitni prace k tomu nabizi ucitelim
ramcova voditka, ktera fikaji, co se od uditele oce-
kava. Udavaji smér.

Ramec ma byt co nejstrucnégjsi a jazykové co nej-
jednodussi. Ani velkou podrobnosti ve formulacich
nenahradime profesni diskuse uciteld pfi praci
s ramcem — teprve v debatach dochazi k uceni
a k hlub$imu porozuméni.

Pfilezitost k uceni pfinasi uz tvorba ramce. Nevznik-
ne-li za zavienymi dvefmi, mohou se vsichni zucast-
néni udit uz pfi vefejném pfipominkovani navrhi ram-
ce. Chce to ¢as, penize a dostate¢né kvalifikovane
pracovniky — skutecne odborne lidry, ktefi zodpovéd-
né vyporadavaji prispévky pedagogické komunity.
Pokud cely ramec vznikne mimo dosah profesni
pedagogicke komunity (kupf. pouze jako vystup
prace skupinky dvaceti nahodné vybranych lidi),
nebude mu rozumét nikdo jiny nez prave jeho auto-
fi. To zvySi odpor téch, jimz by mél ramec slouzit.
Systém profesniho rdstu (nebo kariérniho ristu,
resp. karierni fad) nema byt spojovan s viceurov-
flovym ramcem, v némz se ucitel néjakou dobu
namahd, aby dosahl urcité mety, po jejimz dosa-
Zeni ,ma pokoj“. Profesni rozvoj ma byt postaven
na trvalém, kazdodennim, kazdoro€nim drobném,
ale usilovném zlepSovani (viz Hattie vyse).

Popisy tvofici ramec maji vystihovat horizont kva-
lity, na néjz jako komunita dohledneme. Horizont
se posouva, jak k nému kra¢ime. Ramec ma byt
zivy dokument, v némz se cilové formulace reviduiji
a méni tak, jak se méni nas odborny horizont.

. Jadrem systému profesniho rastu ma byt univer-

zalni pozadavek na kazdého ucitele, aby dokladal,
Zze na sobé pracuje. Méngé je vice: staci, aby si
ucitel zvolil na Skolni rok jeden dva dilci cile a na
nich skute¢né pracoval. Nema smysl, aby uditel
v kratkém obdobi nékolika let ,dolozil, ze naplfiuje
véechny pozadavky standardu®. To z rlznych du-
vodu vede k formalismu, ne-li pfimo podvadéni.

Ucitel potfebuje privodce pro svou praci s ramcem
— potfebuje svého pedagogického lidra. Takovy lidr
nesmi byt v postaveni kontrolora, ale bezpeéne opory.

9

PInéni ramce nesmi mit povahu ,high stakes” — to-
tiz, Ze na spInéni nebo nesplnéni pozadavkl ramce
napfiklad zavisi, zda ucitel bude — nebo nebude —
smét vyucovat, dostane — nebo nedostane — vy-
znamné pfidano apod.

JZijleme ve svétd, v némz je dostupné prakticky neko-
ne¢né mnozstvi informaci. Ziskat informace je levné.
Dobrat se smyslu informaci je nakladné. Kde se tento
smysl naléza? To vam mUize fict jen a jen lidska bytost.
Dobyvame smysl| informaci ve své mysli a ve svych zi-
votech.” (George Dyson) Takovou lidskou bytosti, ktera
mize pomoct odhalovat nasim détem smysl a vyznam
svéta kolem nich, je ucitel. Potfebuje k tomu ale spous-
tu pomoci a podpory. Vazme si uciteld a pomahejme
jim. Pomahame tim svym détem, ale prokazujeme tim
uctu i nasim predkdm.

Autorka je lektorka a koordinatorka KM,
vedouci expertni skupiny projektu
+ Pomahame skolam k uspéechu.

Poznamky:

1

Leigh, A.: Estimating teacher effectiveness from two-year
changes in students’ test scores. Economics of Education
Review, 2010, roc. 29, s. 480—488.

Sanders, W. — Rivers, J.: Cumulative and residual effects of
teachers on future student academic achievement summary
of findings. University of Tennessee Value-Added Research
and Assessment Center, Knoxville, Tennessee 1996.

Rivkin, S. — Hanushek, E. — Kain, J.: Teachers, schools, and
academic achievement. Econometrica 73, ¢. 2, 2005.

Hattie, J.: Visible learning for teachers. Maximizing impact on
learning. Routledge, New York 2012.

Mourshed, Mona — Chijioke, Chinezi — Barber, Michael: How
the world’s most improved school systems keep getting bet-
ter. McKinsey & Company, New York 2010.

Vice D. Bloom a jeho taxonomie myslenkovych operaci.

Pink, D. H.: Pohon — Prekvapiva pravda o tom, co nas moti-
vuje. Anag, Olomouc 2012.

A. H. Maslow je americky humanisticky psycholog 20. stoleti.

Vychazim ze zkusenosti z projektu Pomahdame Skolam
k Uspéchu. Podobné ale jisté postupuji mnohé Skoly.

Stélo by za to zminit se v tomto kontextu vice o tzv. pygma-
lionském efektu. Ten se pochopitelné uplatiuje jak pfi u¢eni
déti, tak v pfistupu k ucitelim.

Mentor je kolega, ktery dokaze poradit, pokud je k tomu vyzvan.
Koué je clovék, ktery neradi, ale klade takové otazky, které kou-
¢ovaného dovedou k jeho vlastnimu ,aha“. Mentor by mél mit ve
svém rejstiiku vedle rad i kouGovaci postupy, naproti tomu od
kouce neocekavame konkrétni rady. Jako kou¢ mize tuspésné
plsobit i ten, kdo o nasi profesi nic nevi. Mentor naproti tomu ma
blize k metodikovi, obvykle je to zkusenéjsi kolega.

Autorka je vedouci expertni skupiny tohoto projektu. Vice
0 ném [on-line] na: www.pomahameskolam.cz.

BohuZel na vystizny éesky ekvivalent slova ,lidr* éekame.
Vedouci” €i ,vidce” nevyhovuiji. ,Vedeni® je lepsi, ale ve
Skolach jsme zvykli na ,vedeni Skoly“, a to je néco jiného.
Napf.: Robinson, V. — Hohepa, M. — Lloyd, C.: School leader-
ship and student outcomes: Identifying what works and why.
Best evidence synthesis iteration. The University of Auckland.
Ministry of Education, Wellington 2009.
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Cteme s 'porozﬁménim kazdy den

Jana Kopecka

Minuly Skolni rok jsem ucila v 1. tfidé a zis-
kala jsem prilezitost pilotovat materialy, kte-
ré v prosinci lonského roku vysly v knizni
Upravé pod nazvem Cteme s porozuménim
kaZzdy den. Jedna se o soubor pracovnich
listd Daily Reading Comprehension v pie-
kladu Katefiny Safrankové. Je to materiél,
ktery je na naSem trhu zcela ojedinély a svou
propracovanosti se stava skutecnym pomoc-
nikem a podle mého i ulevou ucitelim ve vy-
uce ¢teni a pfi rozvoji ¢tenarstvi.

Pracovni listy jsem vyuzivala pfi hodinach ¢teni,
a to uz v dobé, kdy jesté mnohé déti necetly plynule
—tedy asi od poloviny Skolniho roku. Texty déeti zaujaly
a pracovaly s nimi rady — jsou totiz kratké, ucelené,
nékdy poucné, jindy vtipné. Svym obsahem oslovuji
holcicky i chlapce. Dokazali je precist i slabsi ¢tenari
a prinesly jim pobaveni. Pracovni listy jsou doplnény
obrazky — slouzi tfeba k motivaénimu rozhovoru, jako
voditko k pfedvidani a v pribéhu ¢teni jako opora po-
rozumeéni. Tyto kresby totiz dobre ilustruji, o¢ v textu
jde. Kazdy text je dopinén sadou otéazek a tkoly, které
jsou zaméreny na konkrétni ¢tenarskou dovednost.

Pfi zaverecne reflexi jsem byla pfijemné prekva-
pena, jak déti dokazaly diskutovat nad jednotlivymi
Ukoly a obhajovat svuj nazor. Soubor textl pomaha
nejen zakim k uspésnému rozvijeni ctenarskych
dovednosti, ale rozviji i dovednosti ucitele, protoze
v pracovnich listech vidi vydafenou aplikaci mnoha
poucek a poznatkd, o kterych v odborné literatufe éte.

Pracovni listy mne inspirovaly k vyhledavani po-
dobnych textll a k vytvareni obdobnych otazek a tko-
I, aby pomahaly détem porozumét textu a rozvijet
jejich ctenarske strategie.

Na konci Skolniho roku jsem byla potéSena, co
vSechno uz ,moji prvhaci* dovedou k textu fici, ¢eho
si v§imaji a v neposledni rade, jak je ¢teni bavi. Po-
tvrdila jsem si, Zze s vyukou techniky &teni musi jit
ruku v ruce péce o budouciho ¢tenare. ProtozZe roz-
vijet v détech radostnou chut si Cist a vést je ke cteni
je stejné vyznamny ukol jako je naucit dekddovat pis-
mena a naucit plynulému ¢éteni.

Po dobré zkuSenosti jsem s dalSim soubo-
rem textl zacala pracovat i letos s druhéky.
Nepracuji s nimi kazdy den, ale dvakrat do
tydne. Déti se na tyto texty tési. Po pocatec-
nim zklamani, Ze uz u nich neni obrazek, se
vétSina déti pta, zda si mohou obrazek do-
malovat, a jsou rady, kdyz si text dopini podle
sve fantazie.

Nabizim pro ukazku hodinu &teni s vy-
uzitim jednoho z téchto text( uréenych pro
déti 2. tfid. V&fim, Ze poslouzi k inspiraci
a moznému pouziti i jinych materiall.

V druhém tydnu jsme se vénovali vizualizaci, tedy
ctenarské strategii, ktera umoznuje étenafum vytvaret
si predstavy na zakladé toho, co ¢tou. Déti se uéi hle-
dat v textu barvity jazyk.

Na zacatku jsem détem vysvétlila, ze kdyz si
éteme nebo poslouchame pfibéh, vytvareji se nam
v mysli obrazy. Predstavujeme si, jak vypadaji posta-
vy a mista. Nékdy mohou na$e predstavy byt tak zive,
jako by se nam v hlavé odvijel film.

Pribéh hodiny

Déti lezi na koberci, maji zaviené oc¢i a poslouchaji
zvuky, hlasy (Sumeéni more, hlasy delfint). Poslouchej
a zkus si predstavit, k cemu tyto zvuky patfi, s jakym
obrazem si je spojujes, co vidis za zavienyma oc¢ima,
jake obrazy se ti v hlave odehravayji.

Po skon&eni nahravky si povidame, co si kdo
predstavoval, co vidél.

Déti se rychle dostanou k tématu — delfini.

Do stfedu kruhu jsem rozlozila obrazek delfina
— obrys téla na modrém pozadi, kolem jsou vinky.
Premyslime, jaka slova se nam ,vyplavi®, kdyz se fek-
ne delfin — zapisujeme do obrysu delfina.

Objevuji se slova — zachrariuje, Sedi, modri, ska-
cou z vody, savcl, jsou hravi, chrani pfed Zralokem,
upozorriuje lodé na nebezpeci, maji ploutve atd.

Predkladam text s ukoly. Kazdy Zak si pfipravi
modrou pastelku a dostava k cetbé Ukol:

Podtrhavej si slova, ktera ti pomohou predstavit si
delfina. Nasleduje spole¢né ¢tenf textu.

»KdyzZ se ditéti nelibi kniba, kterou jste mu vybrali, nebojte se udélat dalsi pokus.“
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Delfini

Kdyz delfin vystréi hlavu nad vodu, vypada to, jako
by se na nas usmival.

Kdyz delfini skacou nad vodu, vypadaji stastné.
Jsou také velmi krasni. Hladka téla se jim lesknou
na slunci.

Delfini jsou hravi. Hraji si s lidmi. Hraji si spo-
lu. Vyfukuji do vody bubliny a Stouchaji do bublin
nosem.

Néktefi delfini ziji v zabavnich parcich. Naugi
se délat rizné triky. Uméji skakat skrz kruh. Doka-
Zou na nose unést velké mice. Uméji poskakovat
na hladiné pomoci silného ocasu. Lidé se sméji
a tleskaji.

Delfini nam také mnohokrat pomohli. Dostrkali
vysilené plavce k pobfezi nebo je ochrénili pfed
zraloky. Varovali lodé pfed nebezpecim.

Méli bychom delfinim také poméahat. Méli by-
chom davat pozor, abychom do nich nenarazili lodi.
Méli bychom se starat o to, aby byly oceany ciste.

Po kazdém odstavci se zastavim a diskutuji s zaky
o slovech a spojenich, jez si podtrhli, protoze jim po-
mohla vytvofit si predstavu delfina — ptam se pro¢.
Objevuji se spojeni: hladkd téla, lesknou na slunci,
vyfukuji bubliny, stouchaji, hraji si, poskakovat na hla-
diné, silny ocas.

Poté déti dostavaji za ukol podtrhnout si celou
vétu, ktera jim pomohla predstavit si delfiny ve své
mysli.

NejCastéji se objevovaly véty: Hladka téla se jim
lesknou na slunci. Vyfukuji do vody bubliny a stou-
chaji do bublin nosem. DokaZou na nose unést velké
mice.

Diskutujeme, pro¢ pravé tyto véty. Jeden zak od-
povida, ze uplné vidi, jak se télo delfina leskne, ma
na nose mi¢ a sméje se u toho.

Protoze se tuto hodinu vénujeme vizualizaci, pomi-
jim dal$i mozna témata, napf. ochrana delfind a ¢istota
oceand.

Nasleduje samostatna prace déti, ¢tou si ukoly, krouz-
kuji vybrané odpovédi.

1. O éem je text?
A) co delfini délaji

B) co delfini jedi

C) kam delfini plavou

D) proc¢ delfini skacou

2. Ktera véta fika, ze delfini pomahaiji lidem?
A) Jsou krasni.

B) Zachrariuji plavce.

C) Poskakuji na ocase.

D) Hraji si spolu.

3. Protoze délaji delfini triky,
A) jsou krasni

B) pomahaiji plaveim

C) vypadaji, jako by se smali

D) lidé se na né radi divaji

4, Déti i delfini radi.
A) tleskaji

B) se sméji ’
C) si hraji

D) &tou

Schazime se s vyplnénymi listy na koberci a ¢teme si
odpovédi, diskutujeme a argumentujeme, pro¢ jsme
si zakrouzkovali tu kterou odpovéd.

Déti nemaji obavy, Ze je néktera jejich odpovéd
Spatna, protoze si praci neznamkujeme ani nijak ne-
hodnotime. V této ¢asti se uéime argumentovat, obha-
jovat a dokazovat svoje nazory.

Zavérem doplnime myslenkovou mapu delfina
o nové postiehy, védomosti.

Nabizim détem knizky o delfinech, kde si mohou
pfecist dalsi informace o téchto zajimavych savcich.

Nakonec si déti na zadni stranu pracovniho listu
mohou nakreslit delfina pfi néjaké akci, nebo do kres-
by zaznamenat, co se o ném dozvédély nového.

Komu se hodina libila a dozvédél se béhem ni
néco zajimaveho, mize k delfinovi pfimalovat vinku.

Autorka je ucitelka 1. stupné
v ZS v Praze-Kunraticich.

Cteme s rorq,z n;uér*im |
AZAay den

g e
8 =

o
Cteme s porozuménim kazdy den, 1. tfida

» 150 pracovnich listd, na 5 dni v tydnu, 30 tydnu ve Skolnim roce

it S kazdy tyden se Zaci spolu s ucitelem vénuji jedné ze Sesti zaklad-
nich ¢tenarskych dovednosti

» kratké a smyslupiné texty

..... » cernobilé ilustrace, ktere si zaci mohou vybarvit

» 3 otazky s nabidkou odpovédi, které se zamérfuji na porozuméni
textu a danou ¢tenarskou dovednost

» instrukce pro ucitele
» kli¢ se spravnymi odpoveédmi na otazky
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Charakterlstlka postavy ve vlastmch kmhéch oima druhakﬁ

Leona “Mechurova'l

V z&fi jsem se tfidou druhakd navazala na
aktivity pravidelné dilny ¢teni, kterou jsem za-
vedla v druhém pololeti 1. tfidy. Pfi ¢teni knih
jsme se zameérili na podrobnéjsi poznavani
postav. Jak ale malym Skolakum zpristupnit
nékolik riznorodych kvalit, které se pod po-
jmem charakteristika postavy skryvaji? Jak
otevfit pfemysleni o tom, jak postava vypada,
co o ni vSechno vime dostatecné strukturo-
vané a zaroven v SirSich souvislostech? Jak
rozsifit slovni zasobu malého ¢tenare, aby si
poradil s popisem toho, co tvofi napr. jednotlive casti
obli¢eje knizni postavy? Jak pomoci s pojmenovanim
toho, co ma postava na sobé obleceno, a také toho, co
postava fika, co si mysli a co citi? A jak toho dosah-
nout, kdyz samy déti jesté nemaji jasno v tom, kde se
nam lidem ono mysleni, citéni a mluveni vlastné ode-
hrava? Jak odkryt a pojmenovat vyrazné znaky chova-
ni postavy? Téma charakteristiky knizni postavy nabizi
nepreberné mnozstvi namétd, které mizeme s détmi
pfi ¢teni prozkoumavat. Nékolik konkrétnich naméta
z nékolika lekci si dovolim nabidnout.

VétSina lekci, které s détmi realizuji na podobné
téma, se sklada ze dvou ¢asti. V prvni ¢asti v hodiné
éteni pracujeme se spoleénym textem, na némz vy-
vozujeme dané téma. Modeluji pfemysleni o tématu,
zakim kladu otazky, zapisujeme myslenky, dohleda-
vame v textu dikazy o svém tvrzeni, vyvozujeme své
zavéry z textu i z ilustraci. Pfitom spole¢né tvofime
inspirativni plakat, ktery nam vyvesen ve tfidé pfipo-
mina proces premysleni o tématu. V druhé ¢asti tema-
ticky zameérené lekce (pfimo v dilné &teni) pak pfi éte-
ni zaci samostatné premysleji o postavé ve sve knize
a své poznatky zapisuji do organizéru, ktery vznikne
zmensenim vytvoreného inspirativniho plakatu. Plaka-
ty i organizéry graficky pfipravuje ma kolegyné parova
ucitelka Lucie Hrnéiarova. Ji vdéc¢im za to, ze mé na-
pady ziskavaji realnou grafickou podobu.

Jak postava vypada?
Spoleénou lekci zaméfenou na odhalovani charakte-

ristik kniznich postav jsem zahdjila otazkou: Ceho si

muZeme véimat na postavdach v knihdch, které cte-
me? Zajimalo mé, jak o tomto tématu mohou pfemys-
let druhaci, ktefi jiz maji svou Ctenarskou zkusenost.
Déti odpovidaly, ze se v knize napf. dozvidame, jak
postava vypada, co ma na sobé oblec¢eno, co rada
déla, kdo jeji kamarad, co se ji stalo, jaké ma viast-
nosti. Kdyz je postavou zvifatko, vime takeé, ze mize
mluvit, protoZe v knize néco fika... Na zakladé této
détské ctenarské zkusenosti postupné vyvozujeme,
Ze kazda postava je spisovateli popsana jinak, je jedi-
necna, stejné jako jsme jedinecni my.

Na flipu je nakreslen obrys postavy s dostatecné
velkym volnym prostorem v oblasti hlavy i téla. Kazdy

zak ma dva barevné listecky — jeden na za-
znamenani jedné véty charakteristiky tykaji-
ci se hlavy postavy a druhy liste¢ek pro po-
pis toho, ¢eho si zak vSiml na téle postavy.

Modeluji: Postava v mé knize se jmenuje
Babicka Drsnacka. Na zluty listecek o ni
mohu napsat nékterou z téchto informaci:
Babicka nosi silné bryle, za uchem ma na-
slouchatko. Jeji vlasy jsou uz proSedivélé
a Usmév zdobi falesné zuby, kterym rikame
protéza. Ze $picate brady trci tfi velké chlupy. Na zele-
ny listeCek napiSu: Babitka nosi kvétované Saty a bé-
Zzove puncochace. Na doma si obouva vinove trepky.
Casto si pfes Saty obléka fialovy svetr. V jeho rukéavu
miva pouzity papirovy kapesnik a v kapse bali¢ek pe-
prmintovych pastilek. (Détem jesté jako dikaz promit-
nu ilustraci z knihy na interaktivni tabuli.)

S vyuZitim knihy: Walliams, D.: Babicka Drsriacka,
Argo, Praha 2012, s. 19.

Charakteristika mnou predstavené postavy déti po-
bavila a podpofila jejich zajem o patrani po popisu
postav v pravé rozectenych knihach. Néktefi Zaci
s obtizemi formulovali jednu vétu, jini psali i néko-
lik listeckl, na kterych vystizné oznacovali, jaky ma

Listecky Zaku — jak postava vypada.



KRITICKE LISTY - 50/2013

LEKCE A KOMENTARE 21

postava nos, o¢i, bradu, jaké barvy a kvality jsou viasy.
Jina sdéleni pak ukazovala na to, jestli je télo postav
male, velke, stihle, tlusteé, u zvifecich postav chlupaté,
opefené nebo tfeba s hebkou srsti. U lidskych postav
si déti vSimaly také obleceni.

Pro sdileni ve skupiné si pak déti pripravily nejen
své zapisky o postavach na listecky, ale také odpo-
ved na mou otazku: Kde v textu nebo v knize najdes
dukaz o tom, Ze ma postava malé usi, Ze nosi velké
bryle, Ze ma kratké kalhoty apod.? Z&ci se pokouseli
v knize dohledat, kde se pfi ¢teni o postaveé dozvédeéli
to, co o ni zapsali. Své zapisy na listeCcich — nejen jak
vypada postava v jejich knize, ale i doklady toho, kde
informace v knize nalezli — si pak sdileli ve skupinach.
Nektefi zkusenejsi ctenafi predcitali uryvek z knihy,
jini sva sdéleni opirali o ilustrace. Presvédcivé sdélo-
vali, Ze autor knihy nenapsal, jak postava vypada, ale
oni to védi, protoze jsou v knize obrazky. Sve listecky
pak postupné nalepovali do obrysu postavy na flipu.

Poté, co si zaci prohlédli a precetli jednotlivé charak-
teristiky na obrysu postavy na flipu, jsme pfi spolecné
diskusi vyzdvihli vystizné napsané charakteristiky.

Kafa ma hnédé viasy, ma culik a na culiku cerve-
nou masli. Ma cerné oci a spicaty nos.

Viadik ma kulatou hlavu a je blondak. — Je to mala
blondynka, ma kudrnaté vlasy a modré oci. — Ma via-
sy do tvare.

Na zavér se kazdy samostatné pokusil vyplnit si
organizer s charakteristikou postavy ze své knihy.

Co postava citi?

V této lekci jsem misto éteni vsadila na vypravéni po-
hadky. Na jeho za¢atku jsem déti vyzvala, aby si vsi-
maly, jak se postavy v pohadce citi, a ptala jsem se
jich, kde se asi odehrava to, co citime my lidé. Déti
spontanné reagovaly, Ze ,citime v srdci“, a popisovaly
situace ze svého zivota, kdy jim bylo smutno, jake to je,
kdyZz maji strach, citi bolest anebo jsou veselé, kdyz
prozivaji radost, stésti, pohodu. Pak jsem détem vypra-
véla pohadku O pernikové chaloupce, ktera je vdem
obsahové divérné znama. Ve vypravéni jsem zvlasté
zdlraznovala liceni o tom, jak se citil tatinek, kdyz se
deti ztratily, jak se Mafenka bala, kdyz byli s Jenickem
sami v temném lese, jak mél Jeni¢ek strach, co s nimi
bude, kdyz nenajdou cestu dom(. Zdlraznila jsem ra-
dost déti, kdyz uvidély v dalce svétylko, a také jejich
smutek a obavy, kdyz byly zaviené v chlivku, zatim-
co je Jezibaba krmila dortiky. Déti si viimaly popisu
emoci vSech postav spojenych s radostnym navratem
déti domu. Po tomto vypravéni mély déti za Ukol za-
psat celou informaci o tom, jak se citila v nektere ¢asti
pohadky néktera z postav. Nékteré z priklad( détskych
sdéleni: Marenka se citila osaméle. — Jezibaba se citi
radostné, Ze veézni deti. — Tatinek se citil ustarané. —
Meél veliky strach, kdyZz déti v lese nenasel.

Ve stejném tydnu jsme pak v dilné ¢éteni zaméro-
vali pozornost na pfemysleni o pocitech postav v na-
Sich knihach. To, jak se postava citi, zaznamenavaly
déti po ¢teni do organizéri. Mnohé détské vyroky
o pocitech hrdint byly produktem détského vysuzo-

Jak vypada postava v mé knize.

vani a shrnovani informaci, které nacerpaly v pru-
béhu cetby vlastni knihy. Cenna byla nejen samotna
formulace, ale predevsim zdlvodnéni. Mezi zaznamy
se mimo jiné objevila tato sdéleni: Postava se jmenuje
Majka. — Byla smutna, protoZe neméla ve Skole Zad-
né kamarady. — Carodéjky se citily radostné, protoZe
zachranily ptacky.

Co postava fika?

Pro vyvozovani tohoto tématu jsem vybrala text Joan-
ny Krzyzanekoveé O pocitaci a riZove zahradé, ktery je
zakuim k dispozici v Citance 2 (nakl. Fraus, Plzef 2009,
s. 122—123). V lryvku se dozvidame, ze Vaflickovi
si koupili poGita¢ a vibec netusili, kolik potizi pfistroj
zpusobi. Pocita¢ ma totiz neviditelna chapadla, kterymi
brzy uchopi syna Filipa tak pevné, Ze mu nedovoli dé-
lat uz nic jiného. Protoze se to mamince nelibi, rozhod-
ne se promluvit si s Filipem. Nasledujici rozhovor pak
byl predmétem naseho zajmu pfi praci s textem. Pravé
na ném jsme si modelovali, co postava (maminka) fika.
Déti vybiraly a zapisovaly véty, nékdy i pfimé citace
toho, co maminka Filipovi fikala prostrednictvim pfime
feci. Ze to, co maminka fika, je znazornéno graficky
v textu uvozovkami, zaznélo tfidou spontanné, nebot
déti tuto zkusenost jiz maji z vlastni Cetby knih.

Jak jsme pokracovali samostatné v dilné éteni, ma-
zete posoudit v zaznamech déti na fotografiich. Zaji-
mavosti v grafickych zaznamech bylo, Zze néktefi zaci
se pokouseli jiz spontanné zapisovat promluvy hrdinQ
s vyuzitim uvozovek.

Zameéteni se na dil¢i aspekty vnéjSich a vnitfnich
charakteristik kniznich postav v nékolika krocich
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Co fikd postava v mé knize.

prispélo k tomu, ze déti strukturovanéji a zaroven
hloubéji zacaly o svych postavach v knihach premys-
let. Obohaceni o slovni zasobu, jak postava vypada,
co citi nebo fika, mi zaci nedavno sdélili, Ze jejich po-
stava i néjak premysli a Ze bychom si o tom méli take
brzy popovidat...

Co mé k tomu jesté napada na zavér? V nasi Skole
vyucujeme prviaky ¢ist genetickou metodou. V zime,
na prelomu kalendarniho roku jiz ¢tou samostatne
smyslupiné texty podle urovné zvladnuté techniky
¢teni. Ve chvili, kdy byli natéSeni samostatné si precist

PHjemné prozity ¢tendfsky den

Jana Pluharova

Dnes si dovoluji navazat na
prispévek o nasi ¢tenarske
dilné v 5.B. Tfida, kterou
jsem si hyckala pro mne
oblibenymi metodami kritic-
kého mysleni, mi odesla na
druhy stupen a prisly docela
noveé déti, témito metodami
Jnepolibené”. Skoda, Ze jen
na jeden rok. O to vétsi vy-
zva pro mne. Tak na konci
roku uvidime, kam jsme byli schopni dojit.

Po prvnich pokusech s pétilfstkem jsme si osvojili
I. N. 8. E. R. T. & parové cteni. Na listopad celkem
dobry vysledek. Usp&&né se nam podafilo zaclenit do
bézného tydne i pravidelnou ¢tenarskou dilnu, kterou
si déti velice oblibily. Z toho mam, pochopitelng, vel-
kou radost, protoze se détem dafi ve stredecnich dil-
nach nakouknout i za text a svou fantazii meé dokazou

Vitejte tedy na druhé navstévé ve stankovské sko-
le, tentokrat s novym obsazenim tfidy. Mym ukolem
bylo propojit vyuc¢ovaci pfedméty a ukazat détem ne-
lehkou praci autort komiksu i spousty zakouti, které si
Gtendr pri prozitku ani neuvédomuje (kresebny vyraz,

s bl

Spolecna prdce — co rika postava.

svou prvni knihu, jsem zavedla dilnu ¢teni. Dneska
maji tihle druhaci uz nejednu ¢tenarskou zkusenost.
Cteni je zébavou a také odménou ve chvilich, kdy
maji splnény ukol. Vzajemné se inspiruji pfi vybéru
knizek a dokazou knihu zhodnotit i doporucit kamara-
dovi. Pfekvapuji mé... tfeba tim, co uz nyni ¢tou, jak
o knihach premysleji, jak nékdy argumentuji... O tom
ale nékdy pfriste.

Autorka je ucitelka 1. stupné a interni mentorka
v Z8 Mendelova v Karviné-Hranicich.

ktery ¢tenari napovi déjovou linku, i dilezitost volby
slov — vét do bublin). Déti si mély spojit pojem komiks
s konkrétnim obsahem, pomoci prozitkl si ,osahat* roli
autora komiksu ¢i si uvédomit, ze ke zméneé v proudu
pfibéhu staéi nepatrny impulz — napfiklad zaclenéni
jiné osoby. Jako treSinka na dortu mélo byt pak samot-
né vytvoreni casti komiksu a zaverecna vernisaz.

Vesela trida aneb Jaky byl nas kontakt s komiksem?
Nas den plny vykonl zacal celkem nenapadné a klid-
né. Ve starikovské skole mame tu vyhodu, Ze je mést-
ska knihovna umisténa pfimo v budové Skoly. Pani
knihovnici jsem pozadala o spolupraci a ona mi, jako
ostatné vzdy, vysla vstfic. Pripravila si pro nas kratke
povidani k tématu komiks a ukazala nam opravdo-
vé komiksové pfib&hy. Ze neni pro jednoho &lovéka
snadné utvorit komiks, nam bylo jasné uz v knihovné.
Jak tedy skloubit stranku vytvarnou a textovou?

Nakreslit staticky obrazek nebyva pro zaka 5. tfidy
velky problém. Ale takovy obrazek nedava ¢tenafi pri-
li§ prostoru pro vysuzovani. Jak tedy détem pomoci
s nelehkym ukolem?

Ctenéfi Kritickych listd patrné pfijdou na spous-
tu napadlt a moznosti. J&4 vybrala pro svou tfidu hru
ozivlé sochy. Déti mély za ukol v malych skupinkach
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Jednotky délky v basni

Barbora Brzoskova

S kritickym myslenim jsem
se setkala s nastupem do
ZS Mendelova, kde jim pro-
Sla vétsina ucitelskeho sbo-
ru na spole¢ném seminari.
Pfiznam se, ze jsem drive
viibec netusila, co to kritické
mysleni je a co od ného oce-
kavat. U svych kolegyn jsem
vidéla, jak do svych hodin
metody KM zarazuji a tehdy
mé to zaujalo natolik, Ze jsem se rozhodla tento se-
minar také absolvovat. Po kurzu RWCT se snazim do
svych hodin matematiky vkladat metody KM a vyuzi-
vam takeé tfifazovy model uéeni. Je pro mé velkou vy-
zvou zkousSet metody zarazovat pravé do matematiky,
kde se obvykle nesetkavame s texty, ale jen s Gisly.

Jednotky délky s vyuzitim basnicky

Hodina probéhla v 6. rocniku, ve tridé, kterou jsem
zacala ucit loni. Snazim se do hodin vkladat praci
s texty, v této hodiné jsem chtéla ,neoblibené® uci-
vo (jednotky délky) predlozit Zakim pomoci basnicky.
Spoleéné jsme v hodiné patrali, co vSechno bychom
se mohli z basné dozvédet.

Popis hodiny

EVOKACE

Prvni ¢asthodiny —evokace —zacala brainstormingem.
Zjistovala jsem, na jaké jednotky délky si zaci vzpo-
menou z prvniho stupné. Pokyn znél: Napiste na lis-
tecek jednotky délky, které znate. DalSi ma instrukce
k zakum: Nyni si sdélte ve dvojici, na co véechno jste
si vzpomnéli? Po tomto sdileni jsem zakim polozila
oteviené otazky k tématu: Na co jste ve dvojici pri-
sli? Zkuste spolecné prodiskutovat, zdali jste opravdu
uvedli jednotky delky. Myslite si, Ze jste vypsali vsech-
ny jednotky délky? Shodnéte se na tom, co mi poslé-
ze nadiktujete na tabuli. Treti instrukce z mé strany
byla: Nadiktujte mi jednotky déelky, na které jste prisli.

Pfi zapisu jsem nic nehodnotila, jen jsem se ujistila,
zda nékdo nechce jesté néco doplnit, a rozdala jsem
zakum pracovni listy se zadanim, ze zjistime, kolik
jednotek délky existuje. Nez si zaci pracovni listy po-
depsali, pripravila jsem si interaktivni tabuli a promitla
basnicku, kterou zaci maji ve svem PL.

UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

Zil jednou jeden tata Metr,

syn jeho desetkrat menéi, Decimetr.
Vnuka mél také — Centimetr,

stokrat byl mensi nezli on.

A malé pravnouce, hlas jak zvon,
tisickrat mensi Milimetr.

Ale i tata, tenhle Metr,

mél sveho dédu, stareho jak slon,
ten jmenoval se Kilometr,

tisickrat vetsi byl nezli on.

Zaci méli za Ukol vyhledat jednotky délky v basniéce
a ty si podtrhnout. Instrukce: Nyni si prectéte basnicku
a v prubehu cteni se pokuste podtrhnout slova, o kte-
rych si myslite, Ze by mohla vyjadrovat jednotku dél-
ky. Po skonceni samostatne prace probéhla spole¢na
kontrola podporena vizualizaci na interaktivni tabuli.
Aby méli Zaci dalsi pfilezitost s jednotkami pracovat,
meli za ukol pokusit se seradit jednotky od nejmensi
po nejvetsi. Toto sefazeni si méli napsat do PL.

Vratili jsme se k basnice a zaci dostali instrukci,
aby ji precetli jesté jednou pozornéji, zdali jim nefika
jesté néco vice.

Pouzili jsme k tomu shrnovani. Na prvni sloce
jsem modelovala plnéni zadani. Pokyn znél: Pokusme
se z basnicky vyradit, vymazat pro ndas nepodstatné
informace. V basni je nejdulezitéjsi matematicka spo-
jitost mezi jednotkami.

Na tabuli jsme soucasné kreslili pomucku:

mm cm dm m km
s, et MR, i N, R S

-10 -10 -10 - 1000

Bylo pfinosné sledovat, jak se Zaci s danym ukolem
Jperou’, prilezitost vyhledavat v textu nejakou matema-
tickou spojitost je velmi zaujala. V&tSina z nich po pravdé
sdélila, Ze si pfi prvnim éteni vibec neuvédomili, Zze se
v basni¢ce mlze schovavat matematika. Dokonce na-
razili také na to, ze v basnicce je i spravné popsana ro-
dokmenova posloupnost (tata, syn, vnuk, pravnuk atd.).

Nasledovala ma otazka: Proc si myslite, Ze se ucime
téchto pét zakladnich jednotek?

»INekteré deéti se nauci cist velmi brzy. I jim je dobré kaZdy den nahlas (ist.
Pri ctent se déti ptejte na pribeh. Mluvte o tom, co se miiZe stdt, a jak pribeh

souvist s jejich Zivotem.
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Navodna otazka: Premyslejte, v jaké jednotce bude-
me mérit dalnici, v jaké tridu, ¢okolddu, minci atd.?

Po teto fazi si zaci zkouseli odhadnout délku a Sif-
ku své dlané. Pak méli za ukol ve dvojici odhadovat
a méfit rizné predméty — lavici, tabuli, sesit, u¢ebni-
ci apod. Zvolte jednotku vZdy podle vaseho uvazeni,
pokuste se zvolit tu nejvhodnéjsi.

V Uplném zavéru meli zaci podle pomucky na tabuli
doplnit tabulku pfevodi. Tim jsme si ovéfili, zda vzta-
hum mezi jednotkami délky rozumime.

Cinnost je fixaéni a navazuje na préaci s textem,
ktery byl expoziéni.

REFLEXE
V zavéru hodiny jsme se vratili k brainstormingu
a k textu. Rozdala jsem détem stejnou pomuicku, ja-
kou jsme spolecné vytvorili na tabuli prostfednictvim
basnicky. Zaci si méli pomiicku nalepit do sesitu. Za-
roven jsme si jeSté prozradili, pro¢ se zakladni jed-
notky delky jmenuji zrovna tak, jak jsme se je naudili.
Vratili jsme se k basni¢ce a tuéné zvyraznili pred-
pony kilo-, deci-, centi- a mili-.
Sdélila jsem Zzakum, ze kilo- znamena tisicinaso-
bek, deci- desetinu, centi- setinu a mili- tisicinu.

V Uplném zavéru meéli zaci za ukol v PL dokongit ffi
nedokoncené veéty:

K pochopeni tématu jednotky délky mi nejvice po-
mohlo, kdyz

V hodiné se mi nejvice libila ¢ast, kdyz

Tymova vyuka matematiky

Hana Kostalova

Nasledujici hodina probéhla v Zakladni skole Men-
delova v Karving, ktera je od roku 2010 pilotni $kolou
projektu Pomahame skolam k tuspéchu. Diky projektu
mohou nektere hodiny vést dvé vyucujici. Zde popsa-
nou hodinu pfipravily a v paru vyucovaly pani ucitelky
Emilie Raszykova a Barbora Brzoskova. Obé prosly
programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
a jeho prvky vyuzivaji ve své vyuce.

BarCa jakozto Cerstva absolventka zacala svou
ucitelskou drahu pfed tfemi lety v roli pedagogické
asistentky a béhem jednoho roku se i diky spolupra-
ci se skvélymi kolegynémi vypracovala na vybornou
ucitelku. Milka spojuje ve své praci bohaté zkusenosti
s potifebou svou vyuku stale zlepsovat. Spole¢né dis-
kuse o nadchazejici hodinég, jejich cilech i sledu akti-
vit, posléze spolecna reflexe a vyhodnoceni probéhlé
hodiny pfinaseji pouceni obéma ucitelkam bez ohle-
du na mnozstvi nashiranych profesnich zkuSenosti.

K porozumeni textu v basni¢ce mi nejvice pomohlo,
kdyz

Zaci také hodinu vyhodnotili pomoci $kaly. Pokyn
znél: Viyber ze skaly jednu jednotku délky podle toho,
jak se ti hodina libila (km — nejvice, mm — nejméné).

Ma zkusenost, postieh a dojmy z hodiny

Kdyz jsem zjistila, Ze mam ucit jednotky délky, pre-
my$lela jsem, jakym zplsobem to zak(im podat, aby
to pro né nebylo zase jako na prvnim stupni. Snazi-
la jsem se vyhledat vhodny text, a to se mi podafrilo.
Cela hodina totiz stoji na jedné basnicce, ktera je jako
stvorena pro toto u€ivo. Uvédomila jsem si, Ze i tento
kratky text mize byt pro zaky zajimavy. A to se mi
takeé v hodiné potvrdilo. Musim konstatovat, ze jsem
byla nesmirné pfekvapena, kdyz mi posléze zaci fika-
li, Ze se basni¢ku naucili nazpamét. Na hodiné bych
nic neménila, v ramci 45 minut jsme s zaky stihli vSe,
co jsem méla naplanovano, zvliadli jsme i zhodnoceni
hodiny. Jen bych upozornilasna to, ze je dobré mit pro
Zaky pfipravené metry na méfeni.

Autorka je ucitelka matematiky a vytvarné vychovy
v Z8 Mendelova v Karviné.

Literatura:
Tymrakova, |. — Jedlickova, H. — Hradilova, L.: Vyukové pro-
gramy jako pfiklad integrované pojaté vyuky. Pfirodovédec,
Nitra 2005.

Prabéh hodiny

Pani ucitelka BarCa po pozdravu zahajuje hodinu a vy-

uziva pfi tom interaktivni tabuli. Zaci se dozvidaji téma

hodiny a seznamuji se s dvéma cili, které pro dnesni ho-

dinu znéji:

 Zak vymysli prakticky postup, jak zjistit délku kruzni-
ce, a vytvofi matematicky postup, jak délku kruznice
vypocitat.

» Z&k na zaklad& zkusenosti vybere pom(icky z na-
bidnutych materialll k spinéni praktického Ukolu.

Déti maji chvilku ¢asu, aby si mohly promyslet, co cile
znamenaji. Transformuji je do vyroku, jimiz si ovéruiji,
Ze vse pochopily.

Pani ucitelka détem vysvétluje: Promitnu vam zaji-
mavy obrazek. Vime, co obrazek znazorriuje?

Déti rozpoznavaji planek pozemku s domem a za-
hradou.

;_——_—_
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Pani ucitelka pokracuje: Prozradim vam, Ze pozemek
je vas. Cheete si oplotit tuhle kruhovou bylinkovou za-
hradku, kterou vam rozhrabava vas pes. Zamyslete
se nad tim, jak vypocitat, kolik metri plotu budete
potrebovat. Jak to udélat? Jak bychom to udélali, kdy-
bychom byli na misté? Jak to muZeme udélat, kdyz
tam nejsme?

Déti pracuji ve dvojicich. Tak, jak sedi v lavici. Zaci maji
pracovni listy. Na katedfe lezi rizné pomtcky, které
zaci mohou vyuzit. Pani ucitelka déti vyzyva, aby si pfi-
8ly vybrat, jakou pomicku mohou potiebovat. Lehce
napovida, Zze v krabici na stole mozna lezi i bylinkova
zahradka. Zajimave je, ze z dvojice smi pfistoupit vzdy
jen jeden zak — a k ¢emu to vede. Déti si nejprve jen
prohlédly nabidku pomucek, ale nic si jesté nevzaly.
Vratily se do lavice, sdélily spoluzakovi, co je k dispozi-
ci, a poradili se spole¢né o tom, co si vyberou a k ¢emu
jim to bude. Teprve po poradé se jeden z lavice vratil ke
katedfe a vybral domluvené pomdicky.

To uz viastné déti postupovaly podle pracovniho listu,
kazda dvojice svym tempem. Maji tfi ukoly:

i
Vymysli se spoluzakem prakticky postup, jak zméfit
délku bylinkové zahradky (délku kruznice) a struéné
tento postup zapis.

Vypi$ pomicky potfebné pro spinéni tkolu...

2.

Zmér délku kruznice, urc¢i prumér kruznic a zmérené
Gdaje zapi$ do tabulky. Pomoci kalkulacky vypocti po-
sledni fadek tabulky.

Jak Ize délku kruznice vypocitat? Zapi$ postup:

Zapi$ vzorec na vypodet kruznice.

Ovér vzorec na vypocet kruznice v matematickych
tabulkach.

Lze délku kruZnice vypocitat i podle jiného vzorce?
Zjisti v tabulkach.

Pokud ano, zapi$ do éerveného ramecku

i tento vzorec.

délka kruznice o

T

‘.‘;&r‘.(‘- e
[primér krupnice| o

|

I»? NI D
dopli /'

i~

8.
Kolik celych metru pletiva musi$ koupit na oploceni bylin-
kové zahradky? (Ktery Udaj na vypocet potfebujes znat?)
V prubéhu druhého Gkolu, kdyz zaci doplnili do ta-
bulky Udaje a vypocetli o/d, promitla pani ucitelka na
interaktivni tabuli vyplnénou tabulku. Déti prisSly samy
na to, Ze pfipadné drobné odchylky v tdajich jsou zpu-
sobeny odchylkami v méfeni. Pani ucitelka Zakum pro-
zradila, Ze pro matematickou konstantu o/d se pouziva
fecké pismenko m, ¢te se ,pi* a jmenuje se Ludolfovo
Cislo. Déti si precetly z tabule kratky text o Ludolphu
van Ceulenovi. A dozvédély se, Ze existuji rozmanité
mnemotechnické pomucky na zapamatovani Cislic za
desetinnou ¢arkou v Cisle .

Pred tretim Ukolem pani ucitelka détem polozila otaz-
ku, zda maji vSechny potrebné informace pro jeho
splnéni. Déti prisly na to, Ze potfebuji znat primeér
zahradky. Maji polomér. Jak zjistime pramér, zname-li
polomer?

Na zavér hodiny zaci zapsali do PL, jak se jim pra-
covalo se spoluzaky, a vyhodnotili také svou vlastni
praci. Mnozi z nich také vyplnili vlastni komentar.

Poznamky po hodiné
Hned po matematice méli Zaci hodinu chemie s pani
ucitelkou Milkou. Tam vénovali reflexi 15 minut — Zzaci
se potiebovali ,vypovidat®, reflektovat svoje proZitky
z hodiny, ktera je velmi bavila. Zaci byvaji z takovych
hodin obvykle nad$eni.

Pani ugitelky se diky tymove vyuce vénuiji ve zvy-
Sené mife t&ém, kdo maji problémy. Nikdo nezlstal
bez pfiméiené dopomoci. Pozorovatel muze dosved-
éit, Ze po celou dobu hodiny pracovali opravdu vSich-
ni Zaci.

Latka byla pro Zzaky nova. Byli postaveni pred nezna-
mou véc. Znali dilezité pojmy: primeér, polomér, kruh,
kruznice. Hodina bude mit pokragovani v matematice:
pani ucitelka vyjde z détskych odpovédi na PL. Zre-
kapituluji, jaké ukoly plnili a kde se zarazili, bude to
podstatna reflexe. Vrati se k obsahu pojmt, s nimiz
pracovali.

Z4ci budou dale vymyslet ,bazén*, aby

si procvicili, k éemu dospéli.

Autorka je vedouci expertni skupiny
projektu Pomahame Skoldm k tspéchu.
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Mongolové - divoci bojovnici z vychodu

Hana Ruzickova

V letodnim roce navstévuji kurz kritického
mysleni. Na kazdém kurzu se seznamim
se zajimavymi metodami a kazda modelo-
va hodina mi pfinasi novou a novou inspi-
raci. Ziskané poznatky ve svych hodinach
aplikuji s uspéchem a to me povzbuzuje,
abych prostor konstruktivistického pfistupu
k uceni nadale prozkoumavala. V zakladni
Skole vyucuji déjepis a vytvarnou vychovu
a postupné se snazim rtzné metody uplatnovat. Své
hodiny se snazim sestavovat podle modelu E—-U - R
tak, aby se zaci mohli pfirozené co nejvice ucit. Pravé
podle modelu E — U — R jsem vytvofila hodinu déjepi-
su pro 7. tfidu na téma Mongolové.

V prvni ¢asti hodiny — evokaci — jsem se snazila zjistit,
co jiz zaci o Mongolech védi, co o nich slySeli a co jim
viibec slovo Mongol fika. Evokaci jsem se rozhodla
vénovat velky prostor a rozdélila jsem ji na dvé casti.
V prvni z nich jsem se Zakl zeptala, co si vybavi pod
slovem Mongolové. Zaci méli nejprve prostor udélat
si poznamky do sesitu, teprve poté mi hesla fikali
a ja vSechny zapisovala na tabuli. Nebylo jich mnoho.
V dalSi casti evokace jsem se inspirovala tim, jak se
vyuéuje déjepis ve Francii; v hodinach se hojné vyuzi-
vaji dobové materialy a obrazky. Zakim jsem na inter-
aktivni tabuli promitla obrazek mongolskych bojovnik.
Nyni si méli obrazek peclivé prohlédnout a promyslet,
co mohou z obrazku vycist. Nejprve si opét méli délat
poznamky do sesitu. To proto, aby i introverti méli éas
si promyslet, co na obrazku vidi, mohli si uspofadat
myslenky a byli pripraveni vstupovat do diskuse v celé
tride. Poté jsem vzala fixu jiné barvy a dopisovala jsem
navrhy zakl na tabuli. Vznikla nam tak velice bohata
mapa slov a slovnich spojeni, jez se vztahovala jak
k pojmu Mongolove, tak k obrazku. Na konci evokace
jsme méli tabuli zaplnénou mnozstvim vyrazl, které
déti vymyslely a které si vybavily. Dvé ¢asti evokace
jsem zvolila nejen proto, abych z déti dostala co nej-
vice myslenek, ale take proto, abych vysla vstfic jak
détem intuitivnim, tak smyslovym. Pfi planovani své
vyuky myslim na to, Ze kazdy zak je jedinec¢ny a kazdy
potiebuje pro uceni se novym poznatkiim néco jiného.
Abych potieby svych 2kl lépe pochopila, snazim se
vyuzivat znalosti typologie MBTI. Diky ni si uvédomuiji,
Ze smyslové zamereni zaci se pfi vnimani vice opiraji
o zrak a sluch a samoziejmé o dalsi smysly. Prede-
v&im pro né je tedy uréen obrazek. Zatimco intuitivné
zamérenym zakum nedéla problém vytvaret asociace
a ihned zapojit svou predstavivost. Na oba typy deti
jsem se snazila myslet take v dal$i ¢asti hodiny, ze-
jména skladbou pracovnich listt.

V dalsi ¢asti hodiny — uvédomeéni si vyznamu infor-
maci — z4ci pracovali s textem a pracovnimi listy.

Nejprve jsem zakim popsala, jak budou
v této ¢asti hodiny pracovat, Zaci museli da-
vat pozor, aby jim Zadny krok neunikl. Nej-
drive méli za Ukol precist si text, kdo mél text
precteny, mél mi dat znameni zvednutim
oc¢i nebo zvednutim ruky, poté dostal pra-
covni list, ktery mél za (kol vyplnit pomoci
textu. Kdo byl hotov s prvni strankou, ktera
byla ,povinna“ pro vSechny, mél vypracovat
Ukol na druhé strané. Rychlejsi zaci méli moznost vzit
si jesté ucebnici a nejasnosti si dohledat, ¢i si pouze
informace porovnat. Kdo byl i s timto hotov, mél si do
sesitu zapsat tfi informace, které by dle néj bylo dobré
si 0 Mongolech pamatovat i po néjake dobé. Teprve
potom jsem zakium fekla, Ze jim tyto kroky zapisu na
tabuli. Zaci tak celou dobu davali pozor na zadani tko-
lu a nespoléhali na to, ze si instrukce nasledné nékde
prectou. Z4ci tedy zadali &ist a j& jim jednotlivé kroky
postupu v praci zapsala na tabuli. Text jsem vypraco-
vala sama z nékolika u¢ebnic. Nejprve jsem si napsala
kostru informaci, které jsou podle mé dulezité, a pak
jsem je zapracovala do textu, spolu s nékolika zajima-
vostmi o Mongolech. Text jsem pro vétsi prehlednost
rozdélila do nékolika tematickych casti. Pridala jsem
i obrazky a mapy a vSe jsem vytiskla barevné. Je pfi-
jemné, Ze mi moje $kola, ZS Kunratice, vytvafi takové
materialni podminky, ve kterych si mohu dovolit ¢as
od ¢asu vytisknout pracovni materialy pro déti barev-
né. Uvédomuiji si, Ze ne vSude jsou takovéto moznosti,
a jsem za to rada. Pracovni list jsem vytvofila tak, aby
Zakum pomohl vyhledat dilezité informace. Smyslové
zaméreni Zaci potrebuiji proto, aby se v textu lépe orien-
tovali a informace pochopili, vice voditek. Proto byl text
dopInén o vyobrazeni a mapy. Jelikoz s touto tfidou
jiz néjakou dobu pracuiji s texty i s rznymi pracovnimi
listy, snazila jsem se zvysit jejich obtiznost. Zaradila
jsem do nich i otazku, ktera se vztahovala ke star§imu
ucivu a na niz nebyla v textu odpovéd. (Které kocov-
né kmeny ohroZovaly Evropu pred Mongoly?) Nékte-
ré otazky museli zaci vyvozovat pomoci pfiloZzenych
obrazkl. (Prohlédni si obrazky mongolskych jezdcd.
Jaké zbrane pouzivali? Jak nejspis bojovali?) Nékteré
mohli vyéist jak z textu, tak z pfilozené mapy. (Jaké
zeme a oblasti Mongolové obsadili? Koho porazili?
Poradné si prohlédni mapu.) Prvni stranku pracovniho
listu mély zvladnout vSechny déti. Dalsi stranka byla
pro rychlejsi zaky (nakonec ji zvladli vSichni) a vycha-
zela vstfic hlavné zakim intuitivnim, ktefi mohli popustit
uzdu své fantazii a vytvorit si kresbu pro viastni prebal
knihy Milion od benatského cestovatele Marca Pola.
Inspiraci pro vyuzivani kreseb v hodinach déjepisu pro
mé byly modelove lekce lektorky KM a ucitelky déjepi-
su a ceského jazyka Hanky Prchlikove na seminaii KM.
Sledovala jsem, Ze tento ukol zaujal velkou éast zaku
a ti se s chuti pustili alespori do malé kresbicky.
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Ja jsem celou dobu obchazela tfidu a sledovala
jsem préci zakl. Zaci jiz védi, ze pokud maji s n&&im
problém, potichu se pfihlasi a ja za nimi pfijdu a pora-
dim jim, kde informaci najdou, nebo jak jinak si s Ukolem
poradi. RychlejSi zaci pokracovali v plnéni dalSich tko-
IG, pracovali s uéebnici a néktefi si nakonec zapisovali
informace do sesitu. Po uplynuti pfedem urcené doby
Zaci zacali sdilet informace v pracovnich listech ve dvo-
jicich. Pracovali se sousedem v lavici. Ja jsem obcha-
zela lavice a sledovala jsem, o ¢em se Zaci bavi a zda

na otazky, pokud se v nééem nedokazali shodnout ¢i

vznikla néjaka nejasnost, s niz si nedovedli poradit.

Mongolové

Nové ohrozeni Evropy

Evropa od dob vpadu Madar( na pocatku 10. stoleti
nepoznala hruzu divokych najezdl z vychodu. Na po-
Catku 13. stoleti se vSak ze sameho ,kraje” tehdejsiho
svéta, z vnitroasijskych stepi, zacala na jih i zapad valit
mocna vojska.

Sjednoceni mongolskych kment

Mongolsti ko&ovnici se Zivili chovem ovci a koni. Zili
v kmenech, které mezi sebou ¢asto bojovaly o pastviny.
V cele jednotlivych kment stali chanové. Pozdéji tento
titul oznacoval panovnika Mongol(, byl synonymem pro
evropskeho krale. V roce 1206 mongolské kmeny, mezi
nimi i Tatary, sjednotil Temdzin. Ten poté ziskal jméno
Cingischan, coz znamena Velky chan Mongoli nebo
také vladce svéta. Behem nékolika let vycvicil oddily
pastevcl v obavanou a disciplinovanou armadu.

Svétova fise

Cingischan snil o vytvofeni svétové fise. Se svou arma-
dou dobyl Cinu a jesté za jeho Zivota proniklo mongol-
skeé vojsko az na Rus a porazilo na fece Kalce spolec-
nou armadu ruskych knizat. DalSi tazeni do Evropy ved|
Cingischantv vnuk Batd. Cast jeho vojska prosla az
k branam slezskeho mésta Lehnice, kde doslo k bitve.
Krestansti rytifi utrpéli drtivou porazku. Z Polska prosli
Tatafi Moravou do Uher, kde se pfipojili k vojsku, které
mezitim porazilo uherského krale. Jejich daldi postup
nahle zastavila zprava o umrti velkého chana. Batu se
s vojaky rychle vratil zpét na vychod. Délal si nadéje, ze
se stane vladcem celé fiSe.

Zlata horda

Ruska knizectvi se dostala pod nadvladu mongolske-
ho statu nazyvaného Zlata horda. Ruska knizata jim
musela platit velké dané, ty vybiral moskevsky knize.
Cast téchto penéz si ponechaval. Proto se moskevska
knizata stala nejmocnéjSimi a nejbohatSimi ruskymi
knizaty. Do Moskvy presidlil rovnéz patriarcha ruské
pravoslavné cirkve.

Kontakt Evropanu s Mongoly

Evropané cestovali az na dvir velkého chana prede-
v&im kvali obchodu, ale také jako vyslanci papeze.
Snazili se navazat s Mongoly spojenectvi proti muslim-
skym Arabum. Nejznaméjsim cestovatelem, ktery na-
vétivil Cinu, je Benatéan Marco Polo. Ten ve své knize
Milion podal svédectvi o celé cesté a o vyspélé kultufe
Ciny v dob& mongolské nadvlady.

Navrh kresby na obal knihy Milion.

Pro posledni ¢ast hodiny — reflexi — jsem zvolila metodu
pétilistek. Tématem bylo slovo Mongolové. Zéaci méli na-
psat dvé slova o tom, jaci Mongolové byli. Na dalsi radek
meéli vymyslet tfi slova, co délali. Dale vétu o Mongolech,
ktera méla ¢tyfi nebo pét slov, a nakonec metaforu &i
jiné obrazné pojmenovani pro Mongoly. Z&ci dostali &as,
aby si kazdy vytvoril vlastni pétilistek, jeho model jsem
jim postupné vytvofila na tabuli. Jelikoz véak nezbyvalo
mnoho ¢asu do konce hodiny, nedala jsem prostor pro
sdileni ve dvojicich nebo mensich skupinkach, ale vy-
zvala jsem zaky, aby si promysleli, zda se najde dobro-
volnik, ktery by svij pétilistek precetl pred tfidou. Nasli
se dva odvazlivci, ktefi svymi pétilistky hodinu o Mongo-
lech uzavreli. Po dvou tydnech jsem si sesity a portfolia
shirala ke kontrole, a tak jsem se k nékterym pétilistkim
mohla vratit a napsat détem do sesitu zpétnou vazbu.

Pétilistky k tématu Mongolové

Mongolove
silni chytfi
bojovali obchodovali  péstovali
Mongolové byli velcf bojovnici.
Kocovnici
Mongolové
bojovni nebojacni
zabijeli chovali jezdili
Dobyli Cinu a Rusko.

Profesionalové

Cela tato hodina trvala 45 minut a myslim, Ze déti za tuto
dobu odvedly obrovsky kus prace. Od zac¢atku do konce
hodiny pracovaly a ja na cely proces jen dohlizela a sna-
Zila jsem se jim byt pouze poradcem. | pfes mnozstvi
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¢innosti nebyla hodina uspéchana a tim, Ze byla jen ¢ast
Ukolu ,povinna®“, mohli vSichni zaci Ukoly zdarné dokongit.

Kdyby mi pFisté zbylo vice prostoru, rada bych vé-
novala o trochu vice ¢asu reflexi — zaci by si pétilistky
sdileli ve dvojici. Abychom zazitek ze shrnuti kolegy ne-
rudili neddlezitymi informacemi, presné bychom se do-
hodli na pravidlech éteni pétilistku, a to tak, ze by ji ¢etli
jako basen po radcich. Slov neni mnoho, a proto by to
nezabralo moc casu. Jelikoz jsem pri hodiné sledovala,
Ze se zaci tentokrat ostychali Cist pétilistek nahlas, mohli
by si dvojice vytvorit dobrovolng, treba s tim, komu maji
opravdu chut petilistek precist. Pokud bych mela na cele
téma vice Casu, pracovala bych s ukazkami z knihy Mi-
lion od Marca Pola, kiera popisuje cestu tohoto odvaz-
ného benatského obchodnika a cestovatele do daleké
Ciny na dviir mongolského chana Kublajchana.

Text a obrazky jsem vyhledavala predevsim v u¢eb-
nici Fraus, kterou v nasi Skole pouzivame. Dale v uceb-
nici pro ZS Déjiny stfedovéku a raného novovéku od
P. Augusty a F. Honzaka a stfedo$kolské ucebnici za-
méfené na stfedovék a rany novovék od P. Corneje.

Autorka je ucitelka déjepisu a vytvarné vychovy
v ZS v Praze-Kunraticich.
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Dalsi z navrhu kresby na obal knihy Milion.

Robin Hood — pohled na moralku

Markéta Novakova

Kdyz jsem se na zacatku sve ucitelské drahy dozve-
déla, Zze jednim z témat, které se v zakladni Skole
v hodinach obéanskeé vychovy vyuéuje, je téma mo-
ralky, vydésila jsem se. Nedokazala jsem si predsta-
vit, jak bych dnesnim ,pubertakim® vysvétlovala, co
je moréalni a co neni. Samotna definice tohoto slova
je i pro dospélé dosti naro¢na. Tézko se mi hledaji
hrdinové této doby, a proto jsem patrala po postavach
¢i udalostech, ktere by se daly k tomuto tématu vyuzit
a zaroven by byly pro zaky svudné.

V roce 2010 prisel do kin novy film o Robinu Hoo-
dovi, ktery mé svym déjem a zpracovanim poboufil
natolik, Ze jsem o této postavé zacala premyslet hlou-
béji a za¢inala jsem se priklanét k nazoru, Ze viastné
Robin Hood nebyl takovy dobrak, jak ho predchozi
filmy licily, a take jsem se zacala sama sebe ptat: Bylo
Jeho chovani moralni?

V letodnim roce se vice snazim ve svych hodinach
vyuzivat metod kritického mysleni, bylo tomu tak
i v této lekci. V prvni hodiné jsem zvolila predvidani
z obrazkd a tabulku postav. V druhé hodiné si Zaci
vyzkouseli diskusni pavucinu.

Tuto lekci jsem oducila ve dvou hodinach v pred-
métu Vychova k obdanstvi a ke zdravi v 7. tfidach,
které mam i na Cesky jazyk a které jsou na metody
kritického mysleni jiz ¢astecné pfivyknuti.

Prvni hodinu jsem potfebovala zmapovat, jak
dobfe déti znaji postavy z pfibéhu o Robinu Hoodovi
a kolik verzi filmu vidély. Rozhodné jsem si nedélala

nadéje, ze by se nasel nékdo, kdo by knihu o Robinu
Hoodovi cetl. Vytvofila jsem tedy karticky s obrazky
étyf postav: Marion, Serif z Nottinghamu, Robin Hood
a sedlak. Postavu sedlaka jsem si vymyslela, protoze
jsem potrebovala nékoho, kdo by v celém kontextu
stal spiSe na strané Serifa. Nechtéla jsem, aby z texti
¢i postoju postav jasné vyplyvalo, ze ma byt Serif ten
Spatny a Robin jen kladny. Ke kazdé postavé jsem
sepsala viastni zpovéd. Byl to piibéh, ve kterém kaz-
da postava vypravi udalosti pfibéhu ze svého Uhlu
pohledu.

Marion vypravéla, jak se stale rozhoduje mezi
dvéma muzi — Robinem a $erifem a nevi, koho z nich
volit. Se Serifem by ziskala postaveni a moc, ale u Ro-
bina by nasla ziejmé lasku, ale mozna i chudobu ¢i
vyhnanstvi...

Robin vypravél o tom, Ze se rozhodl najit si man-
zelku a Zze by ho Marion zajimala, protoze je krasna
a zna ji odmala. Popisuje, jak nesnasi Serifa z Not-
tinghamu a Zze se mu hodla se svou druzinou po-
mstit.

Serif z Nottinghamu popisoval svou nenavist k Hoo-
dovi, ktery mu chce ukrast budouci Zenu Marion, kte-
rou mu pfislibil kral Lvi srdce a rodi¢e Marion.

Sedlak John Black pak zase licil, jaky vede Zivot ve
vesnici, kterou fidi Serif. Popisuje sviij majetek, zplisob
obzivy a strach ze Sharwoodského lesa, kde ho pre-
padli duchové a ukradli mu vSe, co vezl na trh. Li¢i na-
déjné vyhlidky na budouci zivot, ktery mu nabizi Serif.
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Na zacatku hodiny jsem nechala zaky, aby si vylo-
sovali karticku. Nikomu ji nesméli ukazat a meéli pre-
myslet nad tim, kdo je na obrazku, a pokud by hodina
méla byt o jejich postavé, o ¢em by ta hodina nejspis
byla. Béhem jejich premysleni jsem jim rozdala pra-
covni listy, ve kterych byly tfi tabulky. V prvni tabulce
méli Zaci predvidat téma hodiny, a jak s tim souvisi je-
jich postava. Po zapsani ukolu do tabulky si mohli sveé

domneénky sdélit se svym spoluzakem v lavici. Pak se
déti podle karti¢ek se stejnymi postavami rozdélily do
skupin a vSichni zaci ve skupiné spolecné sdileli, co
si mysleli a zapsali. Dale si kazda skupina precetla
text, jejz psala jejich postava, a predvidala, jak by
text mohl dopadnout. Pfibéhy vSech postav totiz mély
otevieny konec. Své nazory si zaci opét zapsali do
pracovnich listu.

Predvidej, o c¢em text bude, podle obrazku, ktery jsi dostal...

Predstavuji si, Ze...

Rekl bych, Ze...

Co se doopravdy stalo?

Jak si mysli§, Zze pfibéh skonéi? Proc?

Vsadil bych se, Ze...

Moje zpovéd

Nazdar décka. Jmenuji se Robert a narodil jsem se
v malém méstecku Locksley docela bohatym rodi-
¢lm. V této dobé se déli nase spoleénost na chudé
a bohaté. Co ta vase spolecnost, taky si u vas kazdy
neni roven? S rodici to bylo fajn, ale oba umfeli a na
mé Casem presel vSechen majetek. Mél jsem tedy
na starost nékolik pozemk a statk(. Ty jsem pronaji-
mal. Kdyz mi bylo dvacet let, zacal jsem se poohlizet
po své budouci Zené. KdyZ jsem pfemyslel o Zzenach
ve svém okoli, Zjistil jsem, ze je mi nejbliz ma dobra
kamaradka z détstvi Marion. Mimochodem v posled-
ni dobé dost vyspéla a je z ni opravdu kocka. Proto
jsme se zacali trochu schazet. Problém je, ze ona je
sestienka krale Richarda Lviho srdce a je pfislibena
jako manzelka $erifovi. To je ovéem hrozny vl. Mysli
jen na penize a moc. Kdyz jsme se s Marion tajné za-
snoubili a chtéli jsme se vzit, on nas v kapli¢ce vysli-
dil, pfipravil mé o mij majetek a vyhnal mé do Sher-
woodského lesa (tady jsem si zacal fikat Robin), kde
ted Ziji se svou skupinou a jako pomstu Serifovi, ktery
ted v tomto kraji viadne, okradame vSechny bohaté
lidi, ktefi projedou lesem. To, co ukradneme, obéas
rozdame, obéas si to nechame. Taky snad musime
z néceho zit, ne? Nechapejte mé Spatné, ale kdyz
mé pfipravil Serif o mlj majetek, tak ja si snad zas
muzu vzit néco z jeho, ne? Ob&as mé ale trapi své-
domi, a proto ¢asto pfemyslim nad tim, Ze bych se
zaSel vyzpovidat do kostela. No, uvidime...

Mé rozhodovani

Milé déti, jmenuji se Marion a Ziji v méstecku zva-
ném Locksley. Ma rodina je Uzce spjata s kralov-
skou rodinou. MUj bratranec je samotny anglicky
kral Richard Lvi srdce. Narodit se do takové rodi-
ny ma spoustu vyhod. Mate mnoho penéez, takze
vas netrapi hlad ani strach z neurody. Nemusite
platit dané $lechticim, a pokud jste divka, zajima
se o vas velké mnozstvi muzl. Také své pozemky
pronajimate chudym lidem a oni vam plati za to, ze
na nich mohou bydlet a péstovat své plodiny. Nevy-
hodou je, Ze o tom, koho si vezmete, v dnesni dobé
nerozhodujete sami, ale manzelstvi vam domlou-
vaji rodide. O mé se nyni zajimaji dva muzi. Serif
z Nottinghamu, ktery je bohaty, vysoky s ¢ernymi
dlouhymi vinitymi vlasy a s charismatickym pohle-
dem. Bohuzel je ale o dvanact let starsi. Mam pocit,
ze se na mne diva spiSe jako na hol¢i¢ku nez na
krasnou Zenu a ze spise touzi po mych penézich,
které ziska shatkem se mnou, nez po mych vlast-
nostech. No, a pak je tu Robert. Je ze $lechtické
rodiny. Nema pfili§ penéz, tedy pokud bych si ho
vzala, asi bych se s nim neméla tak dobfe jako se
Serifem. Na druhou stranu Robert je mladsi, zna-
me se uz od détstvi, vyborné si spolu rozumime
a hlavné mé chape. Bohuzel nevim, co by na muj
snatek s Robertem rekli rodice a kral, ten ho také
musi schvalit. Tak nevim, rozum mi napovida jedno
a srdce zase druhé. Jak tohle vSechno dopadne?
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Ma nenavist

Dobry den vSem. Jmenuji se Serif z Nottinghamu
a jsem urozeny a vazeny muz v nasem vyznam-
nem méste Nottinghamu v Anglii. Jsem pravou ru-
kou krale Richarda Lviho srdce a v jeho nepritom-
nosti vedu toto méstecko a oblast zvanou Locksley.
Staram se o to, aby v nasem méstecku nebyla zlo-
¢innost a aby vaichni zlo€inci konéili v zalafi nebo
na popravisti. Jsem ve stfednich letech a uz bych
se rad ozenil. V nasi dobé je zvykem, Ze snatky do-
mlouvaji s rodi¢i nevésty. Proto jsem se domluvil
s rodigi nejkrasnéjsi divky ve meésté, s rodi¢i Ma-
rion, Ze si ji vezmu za Zenu. Ona tim ziska vyssi
postaveni a ja diky jejimu panstvi ziskam moZznost
lovit zlo€ince i v oblasti Locksley. BohuZel se v po-
sledni dobé ukazalo, Ze Marion popletl hlavu néja-
ky zchudly Slechtic. Dokonce si ji chtél bez svoleni
krale vzit, tento €in jsem ale v€as odhalil a zabranil
jsem jim v tom. Mél jsem na toho cucaka obrov-
sky vztek, a tak jsem ho vyhnal pry¢, a na znameni
toho, Zze se nema vracet, jsem obsadil i jeho sidlo.
QOd té doby jsem o ném neslysel.

V posledni dobé mé totiz nejvice zaméstnava
vypatrani ducht v Sherwoodském lese. Zbohatli
sedlaci, ktefi projizdi lesem, jsou vzdy zahadné
prfepadeni a okradeni o sve majetky — i ja jsem
pfiSel o nékolik svych povozu. Lidé maji strach do
lesa chodit. Tvrdi, Zze tam strasi. V3ak ja tomu pfi-
jdu na kloub...

Muj majetek

Jmenuju se John Black a Ziju prostej Zivot se svoji
manzelkou Lucy a svymi détmi na okraji vesnice.
Nezijeme sice v bidé, ale rozhodné si vyskakovat
nemulzZeme. Letos se nam urodilo, tak jsem na trhu
prodal mnoho plodin a mohl jsem Zené koupit lat-
ku na novej vohoz a sobé& novej povoz, abych se
na ten trh nemusel furt tak tdhnout. Vite, se Zenou
jsme uz deset let a mame tfi déti. Ty nam pomahaj’,
jak se da. Vobéas si vypomlzem’ i mezi sousedy,
ale ted se blyska na lepsi ¢asy. Nedavno jsem se
seznamil i se Serifem, ktery ziska svatbou néjaky
novy pole, na kterym bych moh’ vypéstovat vic plo-
din a mohli bysme se mit lip. Vite vono se vo Serifo-
vi fika, Ze je zlej a Ze mu jde jen vo prachy, ale v ty
hospodé mé tak nepfiSel, a kdyz nasi rodiné po-
mUzZe tim, Ze nam pronajme novou pldu, tak budu
rad a vob¢as mu taky vypomuzu. Problém je ale
v tom, Ze z Locksley do Nottinghamu se jezdi pres
Sharwoodskej les a tam mé zrovinka nedavno pre-
padli duchové. Jel jsem si v klidu po lesni cesti¢ce
a najednou mé néco bacilo pfes hlavu. Zavravoral
jsem, a nez jsem se vzpamatoval, vSechen naklad
z povozu byl pry¢. Pamatuiju si jen, Ze nékdo kficel
Lserifskej sluho®. Nechapu, co to mélo znamenat.
Ten den jsem ale nedojel na trh a nemohl jsem
nic prodat, a tak uz nechci pfes ten zatracenej les
jezdit. Nevim, jak tohle vyfeSim...
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Na zavér jsem na tabuli vytvofila tabulku postav a kaz-
da skupina stru¢né prevypravéla déj a popsala svou
hlavni postavu. Zaci méli hledat v textu, co postava
déla, jaké ma vlastnosti a podle éeho tak soudi. Takto
se vystiidaly vSechny skupiny. Do svych tabulek po-
stav si zaci méli zapsat tfi postavy, které si sami dle
svych preferenci zvolili. Na zavér si méli vybrat jednu
postavu a najit k ni jednu pozitivni a jednu negativni
vlastnost, a to sdilet ve svych skupinach.

Na pfisti hodinu dostali zaci domaci Ukol. Méli si
bud preéist knihu o Robinu Hoodovi, proéist étyfi inter-
netove zdroje o R. Hoodovi nebo se podivat na film se
stejnou tematikou.

Na zac¢atku druhé hodiny jsme si zrekapitulovali
texty, které jsme cetli a slySeli béhem minulé hodiny,
a zaroven jsme si prefikali mozné i nemozné filmové
verze a jejich konce. Pak jsem na tabuli napsala otaz-
ku: Je Robin Hood zlocinec? A déti se mély rozhod-
nout, zda si mysli, Ze ano, ¢i ne. Béhem té doby jsem
rozdala pracovni listy a do nich kazdy sam zdGvodnil
své stanovisko. Pak se ve tfidé vytvofily dvé skupiny.
Jedna skupina zastavala nazor, Ze R. Hood je zlogi-
nec, a ta sedéla u okna, a druha skupina se domni-
vala, ze R. Hood neni zlo€inec, a spiSe se priklanéla
k tomu, Ze to byl hrdina. Ta sedéla blize ke dverim.

Nasledovala diskuse, kterou jsem moderovala
a béhem niz jsem protiargumenty obou stran zapi-
sovala na tabuli. Pokud néjaky zék v pribéhu deba-
ty zménil nazor, mohl pfejit k druhé strané, mohl dat
timto ¢inem také najevo podporu druhé skupiny nebo
ocenit néjaky protiargument. Po skon&eni diskuse se
Zaci opét vratili ke svym pracovnim listim a doplnili
do druhé kolonky argument protistrany, ktery je bud
nejvic zaujal, nebo poboufril. Do treti tabulky zaci do-
psali, jaky nazor propagovali na zacatku, jaky proti-
argument respektuji a jaky nazor zastavaji na konci
diskuse.

V Uplném zavéru hodiny jsem pozadala déti, aby
si nasly své misto na nazorove Skale, pficemz otazka
znéla stale stejné: Je Robin Hood zlocinec? A kdyz
vSichni Zzaci zaujali pozice, méli si v duchu ujasnit,
pro¢ stoji na daném misté nazorove skaly, a pak se
o svUj divod podélit s nékym, kdo stél pobliz.

Reflexe obou hodin

Pro mé bylo nadmiru zajimavé sledovat proménu
v chovani a angazovanosti v obou tfidach, tedy v 7.A
a 7.B. Zatimco 7.A byla v prvni hodiné velmi aktivni
a velmi se zajimala o postavy pfibéhu, 7.B vypadala,
Ze je nezajima ani jedna postava a ze hodina vlastné
pro né neni nijak atraktivni.V 7.A chtéli Zaci rozhodné
vedet, jak to tedy je s tim Robinem a Marion, a take,
kde se vlastné vzal ten sedlak? Druha tfida se k cha-
rakteristikam postav stavéla laxné a otravené. K zvratu
v zajmu doslo v druhé hoding, kdy se 7.B do diskuse
vasnivé obula a vsichni ve tfidé perfekiné obhajovali
své nazory. Dokonce byli schopni ¢ekat na mj pokyn
pfedani slova a vécné reagovali na otazky ¢i namitky
protistrany. Na konci hodiny zaci odchazeli nadseni,
a dokonce jsem je zaslechla fikat, jak to bylo bezva
a ze doufaji, Zze si takovou diskusi brzy zopakuji.V 7.A
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se zajem o diskusi nijak nesnizil, ba naopak. Zaci se
do svych roli diskutérti vzili natolik, Zze se v nékolika
situacich debata zvrhavala v osocovani a slovni na-
padani. Chvilemi mi délalo velké potize udrzet jejich
emoce. Zaci z této hodiny odchéazeli nastvani, Ze se
ostatni nepfidali na jejich stranu, a zvlasté jeden chla-
pec mél potiebu ostatnim vysvétlit, jak to s tim Robi-
nem je a ze stoji na nazorové Skale Spatné. V jedné
tfidé mi zbylo v zavéru pét minut, a tak jsme méli ¢as
se k diskusi vratit. Snazila jsem se zakim problema-
tiku diskuse a role moderatora pfibliZit na nedavnych
prezidentskych volbach. Zde jsem poukazovala na to,
Ze vzdy zalezi na Uhlu pohledu a Ze porazeni vzdy
maji umeét najit néco pozitivniho ¢ néco, co by mohli
respektovat na druhé strané, i kdyz s ni nesouhlasi.
Role moderatora pro mne byla nova a musim fict,
Ze byla velmi naro¢na. Mam ve zvyku vyjadfovat pied

Literarni Zanry

Markéta Novakova

Dlouho jsem pfemyslela, jak zacit vyuku
vyvoje Ceskeé literatury v zakladni skole,
a rozhodla jsem se déti seznamit s epic-
kymi literarnimi zanry. Védéla jsem, Ze by
bylo nemozné oducit epicke literarni zan-
ry béhem jedné vyucovaci hodiny, a proto
jsem vybrala pét zanrt a ty jsem oducila
béhem dvou hodin literatury.

Vzhledem k tomu, Ze navstévuji kurz
¢tenarské gramotnosti, ktery vede Katefina
Safrankova', rozhodla jsem se vystavit hodi-
ny na modelu E — U — R, kterému plné divéfuji, a také
jsem se rozhodla pouzit metody programu RWCT.

Pohadka (prvni hodina)

Prvni hodina byla zaméfena na pohadky. Na zacat-
ku hodiny jsme si s Zzaky pfipomnéli, co jsou to lite-
rarni zanry, a nasledné jsem kazdému rozdala papir
s myslenkovou mapou, ve které bylo vepsano po-
hadka, a déti si mély samy zapsat, co uz vse védi
o pohadce. Aby ¢innost byla dostatecné srozumitelna
pro viechny zaky, modelovala jsem své prfemysleni
nad jinym tématem. ProtoZze se hodina odehravala
v adventnim Case, rozhodla jsem, ze mym tématem
budou Vanoce. Pfi modelovani jsem se snazila uka-
zat, Ze zaci nemuseji premyslet jen nad tim, co pfimo
souvisi s tématem vanocnich svatkl, ale ze mohou
rozvijet i asociace.

Pak se déti pustily do svych myslenkovych map, na
tuto aktivitu mély pouze pét minut. Nasledné jsem zaky
vyzvala, aby si li na koberec vybrat jednu slozku papi-
ri?® a opét si sedli na sva mista. Kazde dité pak v ruce
drzelo slozku s obecnym pojednanim o pohadce, text
s pohadkou a tabulku s kli¢ovymi slovy. Kazda sloz-
ka obsahovala i €islici, kterou Zaci pfi vybéru nevidéli
a podle nich pak vytvorili skupiny (kazda skupina méla

détmi své nazory a tady jsem se musela upozadit
a nijak neargumentovat, coz bylo v mnohych situa-
cich naro¢né. V 7.A, kde jsem tfidni, jsem udélala
chybu. Zaci se mé pfed zazvonénim zeptali, kde bych
na nazorové Skale stala ja, a ja se priklonila na jednu
stranu. V tu chvili ona skupina, které jsem tim vyjad-
fila podporu, zacala hlasité jasat, na znameni vitéz-
stvi. Snazila jsem se situaci zachranit tim, ze jsem
vyzdvihla nékolik argumentu, které chapu a respekiuji
na strané druhe, ale myslim, Zze uz jsem situaci neza-
chranila. Na to si pfisté musim dat pozor.

Autorka je ucitelka ceského jazyka
a obcéanské vychovy v ZS v Praze-Kunraticich.

jinou pohadku®). Pro tuto hodinu jsem volila
tvorbu skupin podle stejnych ¢islic.

Ve skupinach si zaci precetli charak-
teristiku pohadky s podtrzenymi kli¢ovymi
slovy. Tato slova — nadpfirozené bytosti,
kouzelne predméty, spolecenska skupina,
ustalené obraty, magicka ¢isla, dobro x zlo—
byla vypsana v tabulce a Zaci méli v kazdé
pohadce dané motivy vyhledat.

Na zavér hodiny si kazda skupina zvoli-
la svého mluvéiho, ktery struéné predstavil
déj pohadky a uved! jeden z motivl, ktery se v tex-
tu objevil. Na tabuli jsem zapsala voditka, kterych se
méli Zaci drzet. Napfiklad: Struéné pfevypravéjte pfi-
béh maximalné péti vétami, vyberte jeden bod, ktery
se vyskytl v textu nejCastéji.

Legenda, povést, baje, bajka (druha hodina)
Druha vyucovaci hodina byla zaméfena na propoje-
ni znalosti &tyf epickych zanru. ProtoZe si svou tfidu
vedu uz od 5. tfidy, védéla jsem, Ze o téchto zanrech
jiz slySeli, a proto jsem se nebala pracovat se vSemi
najednou. V této hodiné jsem se rozhodla pouzit me-
tody V — CH — D a skladankove ucent.

Hodinu jsem zahajila losovanim. Kazdy zak si vy-
losoval jeden pracovni list s pismenem (A, B, C, D), na
kterem byl graf se tfemi okénky. V prvnim okénku bylo
napsano vim, v druhém chci se dozvédét a ve tietim
dozvédél/a jsem se. Zacali jsme pracovat s vim, kam
mély déti dopsat, co vSechno si uz pamatuji o epic-
kych literarnich zanrech. Pak se zaci rozdélili do do-
movskych skupin tak, aby v kazdé bylo zastoupeno
jedno pismeno. V jednotlivych skupinach si pomahali
vymyslet, co by se jesté mohli — nebo chtéli — dozveé-
dét o literarnich zanrech, a to zapsali do okénka chci
se dozvedet.
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Po této ¢innosti se déti rozdélily do expertnich skupin,
vznikly tedy skupiny, kde byla jen pismena A nebo B
nebo C nebo D. Kazdé skupiné jsem pridélila jeden
pracovni list zaméreny na béji, legendu, povést nebo
bajku a k nému kazda skupina dostala literarni text
s danym Zanrem.* Nejprve si ve skupiné zaci pfecetli
text napfiklad s bajkou a nasledné méli ve skupiné
zacit vypracovavat odpovédi v pracovnim listu. V ném
se také v zahlavi objevila definice ,jejich” Zanru. V této
skupiné se rovnéz méli domluvit na tom, jak ziskané
informace predaji spoluzakim v domovske skupiné.

Patnact minut pfed koncem hodiny se déti vratily opét
do plvodnich skupin a v nich si tlumocily a vysvétlo-
valy nabyté informace o daném zanru. Z druhé stra-
ny pracovniho listu mély pripraveny tabulky pro zépis
téchto informaci.

V Uplném zavéru hodiny jsme se vsichni vratili
k tabulce V — CH — D a kazdé z déti si mélo vybrat
jednu nejdllezitéjsi informaci za kazdy zanr a zapsat
si ji do okénka dozvédél/a jsem se. Kdo chtél, mohl se
o tyto informace podélit s ostatnimi spoluzaky.

Reflexe obou hodin

V prvni vyucovaci hodiné jsem volila pouze jeden
zanr, abych zjistila, jak zaci budou pracovat, a pohad-
ku jsem volila z toho diivodu, ze je pro déti atraktivni
a mnoho o ni vedi z prvniho stupné. Chtéla jsem je
tak motivovat na budouci praci s ostatnimi zanry, kte-
ré pro né nemusi byt uz tolik svadne.

Ne vzdy se vSak vydari v3e tak, jak by si ¢lovék pral,
a i v této hodiné se vyskytly tfi zadrhele. Hned v tvodu,
kdyz jsem zakim modelovala na pfikladu Vanoc, jak by
se mélo pracovat s myslenkovou mapou, mé zacali vy-
krikovanim doplfiovat, nechtéla jsem jim brat po¢atecni
nadSeni z prace, a proto jsem je nijak neusmérrovala.
Kdyz pfiSla na fadu prace s pohadkou, situace se opa-
kovala. Déti spontanné vykfikovaly asociace, kieré je
k pohadce napadaly. Coz mnohym zakum sebralo vlast-
ni inspiraci a jen si zapisovali, co slyseli od ostatnich. Vy-
svétlila jsem extravertlim, Zze kazdy ma jiné tempo a Ze
ne vsichni vzdy touzi pfemyslet nahlas. Ostatni Zaci pak
dostali minutku k dobru, aby se jesté mohli nad svymi
myslenkovymi mapami zamyslet a eventualné je doplnit.

Druha komplikace se objevila po rozdéleni deti do
skupin. Ve tridé se vytvorila skupina, v niz se setkaly
dvé kamaradky, které vzdy vyuZziji prilezitosti, aby si
vypravély o véem mozném jen ne o ukolu, ktery maji
resit. Proto jsem skupiné fekla, Ze jejich prace bude
prezentovana pred ostatnimi a Ze si v&imam, jak se
v8ichni do prace zapojuji.

Posledni komplikace se objevila rano pfi tisku ma-
terialti pro zaky. Pavodné jsem zamyslela vytvofit pét
skupin, pficemz jedna skupina méla vzniknout dobro-
volné. Ti, ktefi by nebyli spokojeni s volbou pohadky,
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méli mit mozZnost zvolit mezi tim, co si vybrali (B. Ném-
cova Strejcek Prihoda, bratfi Grimmové Sedlak a Cert,
H. Ch. Andersen Princezna na hrasku, J. Henych Prin-
cezna Ruze) a mezi pohadkou od Petra Nikla Zamota-
na pohadka. Bohuzel mé zklamala technika a text od
Jifiho Henycha mi nesel vytisknout, proto jsem musela
improvizovat a text od Petra Nikla zafadit jako povinny,
i kdyZ jsem si byla védoma toho, Ze text je velmi na-
rocny. | presto si s tim Zaci poradili vyborné, a pokud si
nevedéli rady, rada jsem vypomohla.

V druhé vyucovaci hodiné jsem si, pou¢ena z minu-
la, v&e pfipravila s dvoudennim predstihem a texty jsem
méla kompletni. S tabulkou V — CH — D jsem pracovala
poprvé a musim ji ocenit. | kdyZ si zaci moc nedokazali
predstavit, co by se mohli jesté dozvédét o literarnich
zanrech, zavéreény navrat k tomu, co se dozvedéli, se
mi vyplatil. Bylo to v té hodiné druhé opakovani novych
informaci a déti si je pak |épe zapamatovaly. Chapu, ze
pro déti mohla byt pfedstava, co se chci jesté dozve-
dét, velmi abstraktni, ale bylo vidét, Ze si s tim poradily.
Ur¢ité by se tato metoda dala velmi dobfe vyuzit v ho-
dinach obcanské vychovy, kde jsou pro né informace
vice uchopitelné, treba v mezilidskych vztazich.

Co se skladankového ucenr tyce, bylo vidét, ze
Zaci byli velmi spokojeni s praci ve dvou skupinach.
Eliminovalo se tak riziko, ze by celou hodinu pracovali
s tymem, ktery jim nevyhovuje. Pokud se nyni v jedné
ze skupin objevil nékdo jim nesympaticky, bylo dobre,
Ze v druhé se objevil nékdo, koho maji radi, a mohli
tak bezpec¢né pracovat.

Velmi se také osvédcila shrnovaci tabulka pro zapis
dulezitych informaci z kazdého Zanru. Zaci nemuseli
¢ekat na rozdani dalSiho papiru nebo lovit sesit z la-
vice. Méli to pékné pfipravené a rovnou si mohli zapi-
sovat, domnivam se, ze nam to usetfilo potfebny ¢as.

Autorka je ucitelka ceského jazyka
a obéanské vychovy v ZS v Praze-Kunraticich.

Poznamky:

' Jde konkrétné o kurz Rozvijeni Ctenafskeé gramotnosti ve
Skole.

2 Slozky jsem pred hodinou rozmistila na koberci v zadni ¢asti
tridy obrazky a textem dolu, aby Z&ci netusili, jakou pohadku
si vybiraji.

3 Nikl, P.: Lingvistické pohddky. Meander, Praha 2006. — Ném-
cova, B.: Pohddky. Knizni klub, Olomouc 1995. — Bratfi Grim-
mové: Nejkrasnéjsi pohadky. Rebo, Praha 2003.

4 V této hodiné jsem se rozhodla pracovat s témito ukazkami:
Kan, lisak a vik. In: J. de La Fontaine, Bajky. Junior, Pra-
ha 2008. - Sisyfos. In: E. PetiSka, Staré reckeé bdje a povesti.
Statni nakladatelstvi détske knihy, Praha 2001. — Legenda
o sv. Ludmile, O Bivojovi. In: F. Krumlowsky, Legendy a po-
vésti z Cech a Moravy. Beta, Praha 2005.

~Divka, kterd mdlokdy docte knihu, miize mit pri iteni trilogie pocit, Ze nasla

nové kamarddy. 7
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Literarni hratky ve Skolni knihovné

Lucie Samlerova

Vseobecnym trendem je ménit knihovnu
z mista, kde se pujcuji knihy, v misto, kde se
setkavaji déti napfic¢ Skolnimi tfidami a roéni-
ky, diskutuiji, hraji si a ¢tou. Vznika tak komu-
nita ¢tenard. Aby tato zmena mohla probéh-
nout, musi knihovna détem nabidnout néco,
co je do knihovny pfilaka, co je bude ,nutit”
v knihovné travit svuj volny cas.

Pokud chcete do knihovny (a zaroven ke
¢teni) privest i deti, které do Skolni knihov-
ny jesté nezavitaly, myslim, ze je dobrym
tahem uspofadat néjakou odpoledni akci knihovny na
poutavé téma.

Zatim mame za sebou dvé akce, kieré se vztahovaly
k pravé slavenym svatkum. Prvni, fijnovou, akci bylo Hal-
loweenské éteni, druhou akci pak Certoviny v knihovné.

Priprava akce

Na pfipravu akci jsem nebyla sama. Bylo pro mé
obtizné sestavit program tak, aby v ném byla obsaze-
na zabava i rozvoj ¢tenarskych dovednosti, pripadné
podniceni k ¢etbé knih o daném tématu. O konzultaci
jsem poprosila Kvetu Kriger, lektorku KM, ktera u nas
ve Skole zastava roli pedagogické konzultantky v rdmci
projektu Pomahame Skolam k uspéchu. Jeji rady a na-
pady byly pro mne velmi pfinosné a zpétna vazba po
prvni akci podnitila chut do pofadani akce druhé.

Podstatné je rozmyslet si, pro jakou vékovou ka-
tegorii je akce pripravena. V pripade Halloweenskeho
¢teni, premiéry pro knihovnu i pro mé jako poradatel-
ku, jsem na plakaty vymezila cilovou skupinu jen slo-
vy ,pro étenare i nec¢tenare, ktefi se radi boji*. Nedalo
se tedy odhadovat, kolik déti a jak starych se akce
zUcastni. Oddechla jsem si az pfi zacatku akce, kdy
se v knihovné objevilo 16 déti od 1. do 4. tfidy a ffi
maminky. V pfipadé druhé akce uz jsem méla v za-
méfeni jasnéji, certovskou tematiku jsem adresovala
pravé détem od 1. do 4. tfidy. Akci Certoviny v knihov-
né vyuzila Skolni druzina, takze se v knihovné seslo
pres 40 déti a nékolik zvédavych pedagogu.

Kdyz vymyslite téma akce, pfijde velmi narocna
faze hledani vhodného textu ke ¢teni. K obéma akcim
jsem musela precist nékolik titull o daném tematu,
nez jsem vybrala ty vhodné k ¢innostem, ktere jsem
chtéla délat. Knihovnik ¢i pedagog, ktery chce tako-
vé akce poradat, musi mit pfehled o détské literatufe
nebo alespon nekoho, kdo mu poradi.

Pokud mate v knihovné moznost promitani, mys-
lim, Ze zabavnym zpestifenim je i filmova podoba
daného textu. Jak jsem promitani vyuzila, si precte-
te dale v jednotlivych pfipravach. Promitaci platno je
dllezité také pro promitani obrazkd z knih. Z textd,
které jsem na akcich Cetla, jsem naskenovala obraz-
ky a béhem ¢teni je promitala. Déti, zvlasté ty mensi,
potfebuji obrazovou oporu ke ¢teni.

Velmi dulezita je reklama. Kdyz nikdo o akci
nebude védét, nikdo neprijde. Informace
o akcich jsem prezentovala formou plakatu,
ktery visel na nasténce knihovny, Skolniho
klubiku, u vchodu Skoly a samoziejme na
webu Skoly. Dobré je také zvat déti pfimo —ve
své tiidé jsem nékolikrat zdlraznovala, Zze se
bude v knihovné néco dit, ostatné psala jsem
o tom v KL ¢&. 49, a néktefi ucitelé zahrnuli
akei do svych tydennich plant pro zaky.

Ritualy

Myslim, Ze i kdyz jednotlivé akce béhem roku budou

o rlznych tématech a tfeba v jiném pojeti, je dobré

mit néjake ritualy — ¢innosti, které se budou opakovat

na vsech akcich.
Pro odpoledni akce knihovny jsem zavedla tfi ri-
tualy:

— Na dvefe knihovny jsem poveésila plakat, kam déti
mohly dopisovat pfi pfichodu nebo odchodu, jaké
dalsi knihy o daném tématu znaji. Tento plakat
v knihovné pak néjaky ¢as po akci visel, mize byt
tedy inspiraci i pro ty, ktefi na akci nebyli.

— Déti vzdy odchazeji s néjakym dalsim textem k té-
matu. Nakopiruji a slozim jako knizku néjaky text,
popf. jej jesté opatiim Ukolem, hadankou ¢&i omalo-
vankou.

— Abych ziskala od Gc¢astnikt zpétnou vazbu, umistim
ke dvefim knihovny na lavici dvé misky a pytlik s du-
hovymi kulickami. U jedné misky je obrazek néjake-
ho usmévacka, u druhé obrazek mracouna. Pokud
se détem akce libila, daji duhovou kuli¢ku do misky
s usmévackem, pokud nelibila, umisti kulicku k mra-
Gounovi. Kdyz daji do misky kulicku vSichni zicast-
néni, ziskam i informaci o po¢tu navstévniku.

Halloweenské éteni

31. fijna, 16.00—17.00 hodin

Halloweenska akce zacinala az ve ¢tyfi hodiny odpo-
ledne, aby atmosferu ¢teni dokreslovala i tma, ktera
se pomalu venku rozprostirala. Kdyz déti pfichazely
do knihovny, hrala v knihovné strasidelnéd hudba a na

Dyné.

Foto: z archivu autorky.
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platné se promitaly hodiny (kouknéte na né&, jsou
uzasneé — http://lovedbdb.com/nudemenClock/index2.
html), na stole byla obrovska vydlabana dyné se svic¢-
kou. Déti se mohly obéerstvit tavou, gumovymi hady
a cokoladkami.

Déti i dospélé jsem v knihovné pfivitala a nastinila,
jaky bude program. Na tvod jsem take fekla, pro¢ se
halloween viastné slavi, co je jeho podstatou.

Pro navozeni straSidelne atmosféry jsem zacala cet-
bou tvodni kapitoly z knihy od Roalda Dahla Obr Dobr.
Na tuto knihu jsem dostala tip od pani vychovatelky
z druziny. Zacatek knihy je opravdu hodné straSidelny.
Déti se v ném dozvédi, jak asi vypada hodina duchd.

Po precteni prvni kapitoly bylo tfeba atmosféru
trochu rozmélnit. Déti dostaly do skupinek obrazky,
které mély poskladat do spravného
poradi, aby tvofily pfibéh. Sprav-
nost sefazeni si mohly samy zkon-
trolovat ve dvou rozich knihovny,
kam jsem umistila fe$eni. Uspé&sni
zaci ode mé ziskali zetonek — kar-
ticku s halloweenskou dyni. Zeton-
ky si mél kazdy sbirat a na konci akce se vyhodnotilo,
kdo jich ziskal nejvice.

Pfibéh, ktery jsme skladali v obrazcich, jsme si ne-
cetli, byl to pravé pfibéh, ktery si déti odnesou po akci
dom, aby si mohly pred spanim o halloweenské noci
precist jesté jeden straSidelny text.

Precetli jsme si vak jeden pfibéh z knihy Mrazivé
pribéhy pred spanim (nakladatelstvi Thovt) s nazvem
Navstéva ze zahrobi. Cetbu jsem prokladala riznymi
otazkami, které patraly po porozumeéni textu, predvi-
dani, vyvozovani. V pribéhu se kastelan hradu diva
na horor po ptlnoci spoleéné se strasidly.

U tématu filmd jsme zustali a na text navazali vi-
deosoutézi. V t& mohly déti nasbirat dalSi zetonky.
Pustila jsem tfi ukazky z filmda. Déti mély uhodnout,
o jaky film se jedna, a zodpovédét nékolik otazek.

1. ukazka: At Ziji duchove — ¢ast, kde déeti vniknou
do hradu, Vendelin se podepisuje na zed a rytif Brt-
nik je strasi, vyvraci difevénou podlahu a Stoucha je
mecem. Otazky: Jak se jmenoval hrad v tomto filmu?
Jak se jmenoval ryti a jeho dcera? Zazpivej néjakou
pisnic¢ku z tohoto filmu.

2. ukazka: Snéhurka a sedm trpasliki od spolec-
nosti Walt Disney — Snéhurka v ukéazce bézi lesem,
ve kterém ozivaji vSechny véetve stromu, vSude je vi-
dét néjake strasidlo. Proto jsem se déti ptala, zda se
také boji v lese a pro¢ nam les pfipada tak strasidelny.
Soutézni otdzkou bylo: Vyjmenuj véech sedm trpasli-
ki. Musim Fict, Ze se to nikomu nepodarilo a ja sama
je musela hledat na internetu.

3. ukazka: Harry Potter a kamen mudrct — zaca-
tek filmu, kde jde Brumbal jako stin ulici a kolem bezi
¢erna kocka alias profesorka McGonagallova. Otaz-
ky: Jak se jmenuje profesorka? Kdo je autorem Har-
ryho Pottera? Kdo jsou mudlové?

Po soutézi si déti spocitaly, kolik nasbiraly Zeton-
ki, a tfi nejuspésnéjsi ziskaly pernikovou chaloupku,
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Misky libivosti.

protoze Pernikova chaloupka v podani bratfi Grimmu
je také pékné strasidelna. Precetla jsem Uryvek, jak
pohéadka kondéi.

Hodina utekla jako voda a akce byla u konce. Dé-
tem jsem rozdala pfibéhy o rytifi Zapomenuta zrice-
nina hradu (Thovt, 2008) a pfi odchodu z knihovny
déti davaly do misek duhove kulicky. Podle kulicek se
akce vsem libila.

Certoviny v knihovné

5. prosince, 15.00-16.00 hodin

Hlavni naplni této akce byl pfibéh z knizky O certovi
od Pavla Cecha. Zadala jsem tim, Ze jsem na platno
promitla obrazek z knihy, na kterém byl strom. Pia-
la jsem se déti, co si mysli, Ze ma tento strom spo-
le¢ného s nasim certovskym setkanim. Snazila jsem
se tedy v détech vzbudit pfedstavivost a predvidani
pfibéhu. Velmi rychle si vS§imly malého svétylka mezi
kofeny stromu a hned jim doslo, Ze pod tim stromem
bude jisté peklo. Znaji prece pohadky.

s

Strom, pod nimz je peklo.

Navazala jsem otazkou, jak to v takovém pekle vy-
pada. Déti navrhovaly, jak si peklo predstavuji, a pak
jsme si pustili ukazku z pohadky S Certy nejsou Zerty,
ve které se takové peklo pfedstavuje, se véemi Certy,
knihou a vahou hficha.

Pak jsem zacala ¢ist. Behem 30 minut jsme precet-
li celou knihu, jen par stranek ke konci pfibéhu jsem

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.
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prevypravéla. Behem cteni jsem promitala na platno na-
skenované ilustrace z knihy, aby mély déti obrazovou
oporu. Mimochodem ilustrace této knihy jsou vyjimec-
né! Cteni jsem prokladala riiznymi otazkami po smyslu
textu a predvidani déje a ukoly. Napfiklad jsem se ptala,
cemu se vlastné rika ¢ertovina. Nasledné jsme si pustili
ukazku z pohadky Princezna ze mlejna, ve které Cert
provede jednu certovinku carodéjnici. Déti pak rady vy-
pravely o ¢ertovinkach, jaké nékdy samy udélaly.

Pro zpestieni ¢teni jsem détem zadavala, aby néco
predvedly, zahraly. Treba kdyz byl ¢ert Florimén (hlav-
ni postava knihy) nastvany a zadupaval do zemé
vSechny kvétiny, které potkal, mély déti pfedvést, jak
to asi vypadalo, kdyZz byl tak nastvany. Kdyz byla Flo-
riménovi zima a drkotal zuby, déti také drkotaly. Kdyz
se smal, az se za bficho popadal, déti se také smaly.

Dalsim ukolem bylo najit v ¢ernobilém obrazku
méstecka, kde se Florimén ukryva. A kdyz v pohadce
nastal Stédry veder, zapalila jsem na stole sviéku pro
navozeni atmosfery.

Pohadka dopadla dobre a u nas zatukal kdosi na
dvere. Vysvétlila jsem détem, Ze to bude asi nase
dnesni navstéva. A vstoupil ¢ert. Vypadal hriizostras-
né&, ale choval se velmi kultivované. Zadné janéeni po
knihovneé a strasSeni. Zkratka priSel, posadil se u nas,
predstavil se a ja s nim vedla rozhovor. Certa hral ko-
lega, kteremu bych touto cestou chtéla jesté jednou
podékovat: ,Jakube, dékuiji!”

Nas cert détem vysvétlil, co Certi v pekle a na svété
délaji, ze vlastné kazdy ¢ert ma jinou napln prace. A za-
stavili jsme se u Certu, ktefi na svété shani lidi, ktefi by
podepsali upisy. A nejlépe to détem vysvétlila ukazka
z filmoveé podoby Fimfara od Jana Wericha — pohadka Az
opada listi z dubu, kde se ertovi upise sedlak Cupera.

Pak nas cert precetl jesté jeden certovsky pfi-
béh... Déti bedlivé poslouchaly, protoZze pro né bylo
zajimave vubec to, Ze Gert umi Cist.

Nakonec ¢ert détem popral pékny vecer a na pamat-
ku je obdaroval svym obrazkem. Pro pripad, ze by
jesté vpodvecer potkaly néjakého ¢erta s MikulaSem
a andélem, jim dal basnicku Kudy k panu Mikulasi od
Radka Malého, se kterou by mohly ¢erta a Mikulase
obmeék¢it, aby jim odpustili jejich zlobeni.

V tomto obrazku déti hledaly Florimona.

Foto: z archivu autorky.

L. Sy

Cteme si a promitame obrazky.

Samoziejmé déti dostaly i dals$i pohadku dom, a to
pohadku O chytrém Sevci a hloupém certovi. Podle
duhovych kuli¢ek se certovské odpoledne vSem libilo.

Dalsi napady

Jak uz jsem uvedla na zacatku, obé akce se vztaho-
valy k pravé slavenému svatku. Dal$i programy, které
chystam, se vSak budou tykat i jinych témat. Prozatim
mam v hlavé témata: Na okné sedéla kocka a ven-
ku stékal pes — to bude ¢teni pro prvostupriove déti
o psech a kockach, nabizi se pohadka O pejskovi
a kocicce, Daserika a jiné. Pro obdobi masopustu by
se mohl v knihovné pofadat Pohadkovy rej s maskami
pohadkovych postav.

Velkou vyzvou je pro mé uspofadani akce knihovny
pro druhostupriove zaky. Vhodnym tématem by moh-
ly byt napf. komiksy nebo drogova tematika s hostem
v oblasti prevence a knihou Memento nebo My deti
ze stanice ZOO, popf. odpoledne s literaturou o ho-
locaustu.

Véfim, Ze poradani takovych akci povede k bu-
dovani ¢tenarské komunity ve Skole a zvy3eni poctu
aktivnich ¢tenarl. Détem je nutné stale ,podsouvat
pod nos* dobré knizni tituly a davat najevo, ze ¢teni
muze byt velmi zabavné nebo pouéne, kdyz si vyberu
knihu o tématu, které meé zajima.

Autorka je ucitelka ¢eského jazyka na 1. stupni
v Z8 v Praze-Kunraticich.

Déti hledaji certa na obrazku.

Foto: z archivu autorky.

Foto: z archivu autorky.



